ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಶಿಕಣವನ್ನು ಕುರಿತು ಗಮನವನ್ನು 


ಹೇಂ೦ದ್ರೀಕರಿಸಿದ ರಾಷ್ಟೀಯ ತಂಡದ ವರದಿ 
ರಾಷ್ಟೀಯ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಶೋಧನಾ ಮತ್ತು ತರಬೇತಿ ಮಂಡಳಿ 


ಮುಮ್ಹುಡಿ 

ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು (££) ಕುರಿತು ಗಮನವನ್ನು ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿದ 
ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ತಂಡದ ಸದಸ್ಯರು ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಶಿಕ್ಷಣದ (££) ಬದಲಿಗೆ ಅದನ್ನು 
ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಕ್ರಣಂ (ECCE: Early Childhood Care and Education) 
ಎಂಬುದಾಗಿ ಒಮ್ಮತದ ಮೂಲಕ ಮರು-ನಾಮಕರಣ ಮಾಡಿದ್ದಾರೆ. ಈ ತಂಡದ 
ಕೆಲಸದ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ, ಲ £ಯನ್ನು ££ ಎಂಬುದಾಗಿ ಬದಲಾಯಿಸಲು ಇರುವ ಮುಖ್ಯ 


ಕಾರಣಗಳು ಹೀಗಿವೆ: 
ಗರ್ಭದಲ್ಲಿರುವ ಹಂತದಿಂದ ಹಿಡಿದು 8 ವರ್ಷದವರೆಗಿನ ಮಗುವಿನ 
ಅವಧಿಯನ್ನು ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯ ಎಂದು ಪರಿಗಣಿಸಲಾಗುತದೆ. ವಿಕಾಸಾತ್ಮಕ 
ಮನೋವಿಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಕಲಿಕಾ ಸಿದ್ಧಾಂತಗಳ ಸೈದ್ಧಾಂತಿಕ ಚೌಕಟ್ಟೆನ ಪ್ರಕಾರ ಈ 
ಅವಧಿಯಲ್ಲಿ ಮಗುವಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ನಿರಂತವಾಗಿ ನಡೆಯುತ್ತಿರುತ್ತದೆ. ಪ್ರಾಥಮಿಕ 
ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಂತವು ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ಅಂತರ್‌ಸಂವಹನದ ಅಗತ್ಯವಿರುವಂತಹ 
ಸುಸಂಘಟಿತ ರೂಪದ ಮತ್ತು ಔಪಚಾರಿಕ ಕಲಿಕೆಯ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಾಗಿದ್ದು, ಮಗುವು 
ಪೂರ್ವ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣದಿಂದ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಂತಕ್ಕೆ ಸಾಗುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯು 
ಹಂತಹಂತವಾಗಿ ಮತ್ತು ಸುಗಮವಾಗಿ ನಡೆಯಬೇಕೆಂಬುದು ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯವನ್ನು 
6 ವರ್ಷದಿಂದ 8 ವರ್ಷದವರೆಗೆ ವಿಸ್ತರಿಸಿದ ಮತ್ತೊಂದು ಕಾರಣಬಾಗಿದೆ. ಜಿಕ್ಕ 
ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಆರೈಕ ಮತ್ತು ಪೋಷಣೆಯ ಅಗತ್ಯವಿರುವುದರಿಂದ 'ಆರೈಕೆ' ಎಂಬ 
ಪದವನ್ನು ಸೇರಿಸಲಾಗಿದೆ. ಅವರ ಸಮಗ್ರ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಾಗಿ ಆರೋಗ್ಯ ಮತ್ತು 
ಪೋಷಕಾಂಶದ ಅಗತ್ಯಗಳ ಜೊತೆಗೆ ಅವರ ಮನೋಸಾಮಾಜಿಕ ಮತ್ತು ಭಾವನಾತ್ಮಕ 
ಅಗತ್ಯಗಳು ಕೂಡಾ ಸೂಕವಾಗಿ ಈಡೇರಬೇಕು. ಇಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣವೆಂದರೆ ಜ್ಞಾನ, 
ಕೌಶಲಗಳು, ಅಭ್ಯಾಸ ಮತ್ತು ಮನೋಭಾವಗಳನ್ನು ದಕ್ಕಿಸಿಕೊಳ್ಳುವ ಒಂದು 
ಕಲಿಕೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ಅಷ್ಟಲ್ಲದೇ, ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದ 
ಔಪಚಾರಿಕ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು ಪ್ರವೇಶಿಸಲು ಚಿಕ್ಕ ಮಗುವನ್ನು ತಯಾರು 
ಮಾಡುವುದರ ಮೇಲೆಯೂ ಅದರ ಮುಖ್ಯ ಗಮನವಿರುತ್ತದೆ. ಹೀಗೆ £೦೯೯ಯು 8 
ವರ್ಷದವರೆಗಿನ ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳ ಸಮಗ್ರ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸುವ 
ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ಅವರಿಗೆ ಅವಕಾಶಗಳು ಮತ್ತು ಅನುಭವಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವ, ಹಾಗೂ 
ಅದರ ಜೊತೆಗೆ ತಮ್ಮ ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಪೂರೈಸಲು ಸಮುದಾಯಗಳು 
ಮತ್ತು ಕುಟಿಂಬಗಳಿಗೆ ಅಗತ್ಯ ಸೇವಾ ಸೌಲಭ್ಯಗಳು ಮತ್ತು ಬೆಂಬಲ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು 
ನೀಡುವ ಒಂದು ತತ್ವವನ್ನು ಒಳಗೊಂಡಿದೆ. ಅನುಕೂಲದ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ಹಾಗೂ 
ಯೋಜನೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸುವ ಮತ್ತು ಸಾಂಸ್ಥಿಕ ನೆಲೆಗಳ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ £೦೯ ಯನ್ನು 
ಮೂರು ಉಪ-ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ವಿಭಜಿಸಲಾಗಿದೆ: 
*e ಹುಟ್ಟಿನಿಂದ 2+ ವಯೋಮಾನದವರೆಗೆ 
*e 3ರಿಂದ5+೬ ವಯೋಮಾನದವದೆಗೆ 
*e 6ರಿಂದ8+ ವಯೋಮಾನದವದೆಗೆ 
ಪ್ರತೀ ಉಪ-ಹಂತವೂ ಪ್ರತ್ಯೇಕ ಸಾಂಸ್ಥಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯೊಳಗೆ ನೆಲೆಗೊಂಡಿರಬಹುದು. 
1. 1ನೇ ವಿಭಾಗವು ಇತ್ತೀಚಿನ ಸಂಶೋಧನೆಗಳಿಂದ ದೊರೆತ 
ಪುರಾವೆಗಳನ್ನು ಆಧರಿಸಿ ಮಾನವ ವಿಕಾಸದ ಮೊದಲ ಕೆಲ ವರ್ಷಗಳ 


ಜೀವನದ ಮಹತ್ವದ ಮೇಲೆ ಒತ್ತನ್ನು ನೀಡುತ್ತದೆ. ಇದು ಭಾರತವನ್ನು 
ಜಾಗತಿಕ ಸಂದರ್ಭ ಮತ್ತು ದೃಷ್ಟಿಕೋನದಲ್ಲಿ ನೆಲೆಗೊಳಿಸುತದೆ 
ಹಾಗೂ ಗರಿಷ್ಠ ಪರಿಣಾಮಗಳುಳ್ಳ ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ 
(ED) ಯೋಜನೆಗಳ ಸ್ವರೂಪವನ್ನು ವ್ಯಾಖ್ಯಾನಿಸುತ್ತದೆ. 

2. 2ನೇ ವಿಭಾಗವು £ಂ೯ಯು ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಹೇಗೆ ನೆಲೆಗೊಂಡಿದೆ 
ಎ೦ಬುದನ್ನು ಇಲ್ಲಿ ಅದರ ವಿಕಾಸವನ್ನು ಮೊದಲ್ಲೊಂಡು, ಪ್ರಸ್ತುತ 
ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯವರೆಗಿನ ಇತಿಹಾಸವನ್ನು ಸಂಕ್ಷಿಪ್ತವಾಗಿ 
ಒದಗಿಸಿಕೊಡುವುದರ ಮೂಲಕ ವಿಶ್ಲೇಷಿಸುತ್ತದೆ. ಅದರ ಎಮೀತಿಯ 
ಚೌಕಟ್ಟು, ಅವಕಾಶ ಹಾಗೂ ವ್ಯಾಪ್ತಿ ಎಷ್ಟಿದೆ ಎಂಬುದನ್ನು, ಅದರ 
ವಿವಿಧ ಮಾದರಿಗಳು, ಪರಿಮಾಣಾತ್ಮಕ ಚಿತ್ರಣ ಮತ್ತು ಕೊರತೆಗಳನ್ನು 
ಪರಿಶೀಲಿಸುವುದರೊಂದಿಗೆ ಇದು ವರ್ತಮಾನದ ಸನ್ನಿವೇಶವನ್ನು 
ವಿಮರ್ಶಾತ್ಮಕವಾಗಿ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡುತದೆ. 

3. 3ನೇ ವಿಭಾಗವು ಸನ್ನಿವೇಶದ ಒಂದು ಗುಣಾತ್ಮಕ ಅವಲೋಕನದ 
ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಈಗಿನ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳು ಮತ್ತು 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟಿಂತೆ ಪರಸ್ಪರ ಒಂದಕ್ಕೊಂದು 
ಕೊಂಡಿಯಾದ ಮಹತ್ವದ ಸಮಸ್ಯೆಗಳ ಒಂದು ವಿಶ್ಲೇಷಣಾತ್ಮಕ 
ಪರಿಶೀಲನೆಯನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತದೆ. ಅದರ ಜೊತೆಗೆ ಭಾಷಾ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಬಗೆಹರಿಸಿಕೊಂಡು ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಖಟ್ಟಿದ 
£E೦ಲ೮Eಯನ್ನು ಎಲ್ಲರಿಗೂ ತಲುಪಿಸುವ ಉದ್ದೇಶದಿಂದ ನೀತಿ ಹಾಗೂ 
ಯೋಜನೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಪರಿಣಾಮಗಳ ರೂಪುರೇಶೆಯನ್ನು 
ರೂಪಿಸುತ್ತದೆ. 

4. 4ನೇ ವಿಭಾಗವು ಮುಂದೆ ಸಾಗಲು ಬೇಕಾದ ನೀತಿ ನಿರೂಪಣೆಯ 
ಮೂಲಭೂತ ಪಲ್ಲಟಿಗಳನ್ನು ಕೂಲಂಕಷವಾಗಿ ಪರಿಶೀಲಿಸಿ ಅದರಲ್ಲಿ 
ಪ್ರತೀ ಪ್ರಕರಣಕ್ಕೂ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಯಾವ ಕಲಸಗಳಾಗಬೇಕು 
ಎಂಬುದನ್ನು ಹೇಳುತ್ತದೆ. ಇಂತಕ ನೀಲನಕ್ಷೆಯೊಂ೦ದರ 
ರೂಪರೇಖೆಯಿಲ್ಲದೇ ಕಾರ್ಯನವೀತಿಗಳ ಹೇಳಿಕೆಯು ಕಾಗದವನ್ನು 
ಕುರಿತ ಮತ್ತೊಂದು ಪೊಳ್ಳ ಭರವಸೆಯಾಗಿ ಪರಿಣಮಿಸಬಹುದು. 

5. ಅಂತಹ ಪ್ರಮುಖ ಹೆಜ್ಜೆಗಳ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಬದ್ಮತೆಯಿರದಿದ್ದರೆ ಒಂದು 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಜಚೌಕಟ್ಟಿನ್ನು ಸಮಾನವಾಗಿ ಅನುಷ್ಠಾನಕ್ಕೆ ತರಲಾಗದು 
ಎಂಬ ಅಂಶವನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಿ 5ನೇ ವಿಭಾಗದಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ತತ್ವಗಳ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಹೊಸ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಚೌಕಟ್ಟಿನ 
ಮಾರ್ಗಸೂಚಿಗಳನ್ನು ಪ್ರಸ್ತುತಪಡಿಸಲಾಗಿದೆ. 


ಕಾರ್ಯಕಾರಿ ಸಾರಾಂಶ 

ವಿಭಾಗ 1 ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯವನ್ನು ಕುರಿತ ಜಾಗತಿಕ ನೋಟಿ 

ವಿಭಾಗ 2 ಬಾರತೀಯ ಸಂದರ್ಭ: ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯ ವಿಶ್ಲೇಷಣೆ ಹಾಗೂ ಪ್ರಸ್ತುತ ಸನ್ನಿವೇಶ. 
ವಿಬಾಗ 3 ಅತೀ ಮಹತ್ವದ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು, ಸಾಮಾಜಿಕ ವಾಸ್ತವ ಹಾಗೂ ನೀತಿಯ 
ಪರಿಣಾಮಗಳು 

ವಿಭಾಗ 4 ಮುಂದಿನ ಹಾದಿ: ಬೀತಿ ಮಾದರಿಗಳ ಬದಲಾವಣೆ 

ವಿಭಾಗ 5 ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಚೌಕಟ್ಟಿನ ಮಾರ್ಗಸೂಚಿಗಳು 


1. ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯವನ್ನು ಕುರಿತವನ್ನು ಕುರಿತ ಜಾಗತಿಕ ನೋಟ 


ಒಂದು ಮಗುವಿನ ಇಡೀ ಜೀವನದ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲ್ಲಿ ಮಗುವಿನ ಮೊದಲ 6ರಿಂದ 8 
ವರ್ಷಗಳು ಬಹಳ ವನಿರ್ಣಾಯಕವಾಗುತ್ತವೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಜಾಗತಿಕ ಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ 
ಗುರುತಿಸಲಾಗಿದೆ, ಏಕೆಂದರೆ ಈ ಅವಧಿಯಲ್ಲಿ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಗತಿಯು ಬಹಳ 
ಶೀಘ್ರವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ನರವಿಜ್ಞಾನದಲ್ಲಿ ನಡೆದ ಇತ್ತೀಚಿನ ಸಂಶೋಧನೆಗಳು, 
ಅದರಲ್ಲೂ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಮೆದುಳನ್ನು ಕುರಿತ ಸಂಶೋಧನೆಗಳು, ಮೆದುಳಿನಲ್ಲಿ 
ಸಿನಾಮಯ್ಟಿಕ್‌(ಕ್ರೋಮೊಸೋಮ್‌ ಜೋಡಿಗಳ ಸ೦ಂಯೋಜನದ-ynaptic) ಗಳ 


ಜೋಡಣೆಗಳು ರೂಪುಗೊಳ್ಳವ ಮತ್ತು ಮೆದುಳಿನ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು ಪೂರ್ಣ 
ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ ಬೆಳೆಯುವಂತಹ 'ನಿರ್ಣಾಯಕ ಅವಧಿಗಳು” ಈ ಆರಂಬಿಕ 
ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿಯೇ ಇರುತವೆ ಎಂಬುದರ ಬಗೆಗೆವಿಶ್ವಾಸಾರ್ಹ ಪುರಾವೆಗಳನ್ನು 
ಒದಗಿಸಿವೆ. ಈ ಆರಂಭಿಕ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರಚೋದಿಸುವಂತಹ ಮತ್ತು ಸಮೃದ್ದ 
ಪೋಷಣೆಯನ್ನು ಒದಗಿಸುವಂತಹ ಭೌತಿಕ ಮತ್ತು ಮನೋಸಾಮಾಜಿಕ ಪರಿಸರವು 
ಸಿಗದಿದ್ದಲ್ಲಿ ಮಗುವಿನ ಮೆದುಳು ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು ಪೂರ್ಣ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ ವಿಕಾಸ 
ಹೊಂದುವುದು ಗಣನೀಯವಾಗಿ, ಮತ್ತು ಬಹಳ ಸಲ ಹಿಂದಿರುಗಲಾರದ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ 
ಕಡಿಮೆಯಾಗುತದೆ ಎಂದೂ ಈ ಸಂಶೋಧನೆಗಳು ಸೂಚಿಸಿವೆ. ಬದುಕಿನ ಈ ಹಂತವು 
ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ ಜೀವನದುದ್ದಕ್ಕೂ ಉಳಿದುಕೊಳ್ಳವ ಸಾಮಾಜಿಕ ಮೌಲ್ಯಗಳು ಮತ್ತು 
ವೈಯಕಿಕ ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಬೇರೂರಿಸುವ ಒಂದು ಅಡಿಪಾಯವೂ ಹೌದು.ಹೀಗಾಗಿ 


ಈ ಆರಂಭಿಕ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರತೀ ಮಗುವಿಗೂ ಅಂತಹ ಒಂದು ಪರಿಸರವನ್ನು 
ಒದಗಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಆ ಮೂಲಕ ಒಂದು ಉತ್ತಮ ಅಡಿಪಾಯವನ್ನು 
ಹಾಕಿಕೊಡುವುದು ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಅದು ಪ್ರತೀ ಮಗುವಿನ ಹಕ್ಕು 
ಮಾತ್ರವಲ್ಲ, ಮುಂದಿನ ದಿನಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದು ದೇಶಕ್ಕೆ ಲಭ್ಯವಾಗುವ ಮಾನವ 
ಬಂಡವಾಳದ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಮೇಲೂ ಅದು ಪರಿಣಾಮ ಬೀರುತ್ತದೆ. ಆರಂಬಿಕ 
ಬಾಲ್ಯದ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣವು (££) ಈ ಕಾರಣಗಳಿಂದ ಮಹತ್ವದ್ದಾಗಿದೆ. 
ಬಾರತದ ££ ಯೋಜನೆಳನ್ನು ಕಳೆದ ಕೆಲ ದಶಕಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ, 
ಆರ್ಥಿಕವಾಗಿ ಮತ್ತು ಜನಸಾಂಖ್ಯಿಕವಾಗಿ ಆದ ಪಲ್ಲಟಗಳಿಂದ ಹೊರಹೊಮ್ಮಿದ 
ಜಾಗತಿಕ ವಿದ್ಯಮಾನಗಳು ಮತ್ತು ಅಗತ್ಯಗಳೂ ಸಹ ಪ್ರಭಾವಿಸಿವೆ. ವಿಶ್ವಸಂಸ್ಥೆಯ 
ಮಿಲೆನಿಯಮ್‌ ಘೋಷಣೆಯಲ್ಲಿನ ಮಿಲೆನಿಯಮ್‌ ಅಭಿವೃದ್ಧಿಯ (MDGs) 8 
ಗುರಿಗಳಲ್ಲಿ ಐದು ಗುರಿಗಳು ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳ ಆರೋಗ್ಯ, ಪೋಷಕಾಂಶ, ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿವೆ. ಇತರ ದೇಶಗಳಿಗೆ ಹೋಲಿಸಿದರೆ ಜರ6sನ ಗುರಿಗಳನ್ನು ಸಾಧಿಸುವ 
ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಭಾರತದ ಪ್ರಗತಿಯು ಕಳಪೆಯಾಗಿರುವುೆದು, ನಾವು ನಮ್ಮ ಎಳೆಯ 


ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಸುದೀರ್ಪ ಕಾಲದವರೆಗೆ ನಿರ್ಲ೯ಕ್ಲಿಸಿದ್ದೇವೆ ಎಂಬುದು ತಿಳಿಯುತ್ತದೆ. 
ಪರಿಣಾಮವನ್ನು ಗರಿಷ್ಟ ಮಟ್ಟಿಕ್ಕೇರಿಸಲು ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯ ಮತ್ತು 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಯೋಜನೆ ಹಾಗೂ ಒದಗಿಸುವಿಕೆಯ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಮೂರು ಮುಖ್ಯ ತತ್ವಗಳನ್ನು 
ಪರಿಗಣಿಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ: 
(4) ಮಗುವಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ನಿರಂತರವಾಗಿ ನಡೆಯುವ ಮತ್ತು ಸತತ 
ಸೇರ್ಪಡೆಯಿಂದ ಸಾಕಾರಗೊಳ್ಳವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಾಗಿದೆ, ಹೀಗಾಗಿ ಹಿಂದೆ 
ಹಏನಾಗಿರುತ್ತ ದೋ ಅದು ಮುಂದೆ ಆಗಲಿರುವುದನ್ನು ಪ್ರಭಾವಿಸುತ್ತದೆ. ಆದ್ದರಿಂದ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳ ನಡುವೆ ಅದನ್ನು ಉತ್ತಮಗೊಳಿಸಲು ಮಧ್ಯಪ್ರವೇಶಿಸುವಾಗ 
ಪ್ರುಸವಪೂರ್ವದಿಂದ ಹಿಡಿದು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣದ ಕೊನೆಯ ಹಂತದವರೆಗಿನ ಇಡೀ 


ಬಾಲ್ಯದ ಒಂದು ನಿರಂತರ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಬೇಕೇ ವಿನಃ ಪ್ರತ್ಯೇಕವಾಗಿ 
ಯಾವುದೋ ಒಂದು ಉಪಹಂತದಲ್ಲಿ ಪ್ರವೇಶಿಸುವುದಲ್ಲ. 

() ಆರೋಗ್ಯ, ಪೌಷ್ಟಿಕಾಂಶ, ಮತ್ತು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ/ಮನೋಸಾಮಾಜಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು ಪರಸ್ಪರ ಸಂಯೋಜಿತವಾದ ಅಂತರ್‌ಸಂಬಂಧವನ್ನು ಹೊಂದಿದ 
ಪ್ರುಕ್ರಿಯೆಗಳಾಗಿವೆಯಾದ್ದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳ ಎಲ್ಲಾ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನೂ ಒಂದು ಸಮಗ್ರ 
ದೃಷ್ಠಿಕೋನದಿಂದ ಪರಿಗಣಿಸುವುದು ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವಾಗುತದೆ; 

(೧) ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳು ಬರಿಯ ಮಗುವನ್ನು ಮಾತ್ರವೇ ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿ ಇಟ್ಟುಕೊಳ್ಳದೆ 
ಮಗುವಿನ ಒಟ್ಟಾರೆ ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯನ್ನೂ ಪರಿಗಣಿಸಿದರೆ ಮಾತ್ರ ಮಗುವಿನ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ಗರಿಷ್ಠ ಮಟ್ಟಿವನ್ನು ತಲುಪಲು ಸಾಧ್ಯ. 


2: ಭಾರತೀಯ ಸಂದರ್ಭ: ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯ ವಿಶ್ಲೇಷಣೆ ಹಾಗೂ 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ 


ವರ್ತಮಾನದ ಪ್ರಸ್ತುತ ಸನ್ನಿವೇಶದ ಒಂದು ವಿಶ್ಲೇಷಣೆಯ ಅದಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಇರುವ ಸಾಂವಿಧಾನಿಕ ನಿಬಂಧನೆಗಳು, ಇಲ್ಲಿಯ ತನಕದ ಮಕ್ಕಳ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ನೀತಿಗಳು ಮತ್ತು ಕಾನೂನಾತ್ಮಕ ಷರತ್ತುಗಳು, ಯೋಜನಾ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ವಿಕಾಸ, ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ನಡುವೆ ನಡೆದ ವಿವಿಧ ಸುಧಾರಣಾ 
ಮಧ್ಯಸ್ಥಿಕೆಗಳು, ಹಾಗೂ ವಿವಿಧ ಮಂತ್ರಾಲಯಗಳ ಜವಾಬ್ದಾರಿಗಳ 
ಅವಲೋಕನವನ್ನೂ ಹಾಗೂ ಪ್ರಸ್ತುತ ಸನ್ನಿವೇಶದ ಬಗೆಗಿನ ಸ್ನೂಲವಾದ 
ಪರಿಮಾಣಾತ್ಮಕ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವನ್ನೂ ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತವೆ. 

ಅಂತಿಮ ವಿಮರ್ಶಾತ್ಮಕ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವು ಸಾರ್ವಜನಿಕ ವಲಯವುಂ-6 
ವರ್ಷದ ಒಳಗಿನ ವಯೋಮಿತಿಯಲ್ಲಿ ಕೇವಲ 22% ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಮಾತ್ರ 
ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಗಮನಿಸಿದೆ. ಖಾಸಗಿ ವಲಯದ ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯ ಅಂಕಿ- 
ಅಂಶಗಳು ಲಭ್ಯವಿಲ್ಲ, ಇದು ಸಾರ್ವಜನಿಕ ವಲಯದಷ್ಟೇ ದೊಡ್ಡದಾಗಿರುವ ಸಾಧ್ಯತೆ 
ಇದೆ ಎಂದು ಅಂದಾಜಿಸಲಾಗಿದೆ. ಸಣ್ಣ ಗಾತ್ರದ N6೦ ವಲಯದ ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯಲ್ಲಿಯೂ 
ನಿಖರವಾದ ಅಂಕಿ-ಅಂಶಗಳು ಲಭ್ಯವಿಲ್ಲ, ಆದರೆ ಇಲ್ಲಿ ವಿವಿಧ ಮಾದರಿಗಳು 
ಸಿಗುತ್ತವೆ. 

2002ರ 86ನೇ ಸಂವಿಧಾನ ತಿದ್ದುಪಡಿ ಕಾಯಿದೆಯು 6 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ 
ಅವಧಿಯ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣ ಒದಗಿಸುವ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಯಿಂದ 
ರಾಜ್ಯವನ್ನು ಮುಕಗೊಳಿಸಿದ್ದು, ಇದು ನಕಾರಾತ್ಮಕ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಎಂದು 


ಗಮನಿಸಲಾಗಿದೆ. 

ಈ ಕಳವಳಕಾರಿ ಸನ್ನಿವೇಶಕ್ಕೆ ಏಕಸೂತ್ರವಿರದ ವಿಧಾನ ಮತ್ತು ವಿಘಟಿತ 
ಹೊಣೆಗಾರಿಕಗಳು ಮುಖ್ಯವಾದ ಕಲ ಕಾರಣಗಳು ಎಂದು ಈ ವರದಿಯು 
ಉಲ್ತೇಖಿಸುತ್ತದೆ. ಅದು ತೀರ್ಮಾನಿಸುವ ಹಾಗೆ, £ಂ£ಯನ್ನು 3 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ 
ಮೇಲ್ದಟ್ಟಿ ಮಕ್ಕಳಿಗಾಗಿ DEE & L (Department of Elementary Education & Literacy) 
ಯೋಜನೆಯಲ್ಲಿ ಇರುವ ಎಲ್ಲಾ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಗಳೊಂದಿಗೆ E೯೩ 
(Education for All) ಮುತ್ತು UEEOM (Universal Elementary Education) ಚೌಕಟ್ಟಿನ ಒಳಗೆ 
ಸ್ಥಿರವಾಗಿ ನೆಲೆಗೊಳಿಸಬೇಕು, ಮತ್ತು 3 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳ ಎಲ್ಲಾ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಹೊಣೆಗಾರಿಕಯು DwCD (Department of Women and Child 
Development) ಯದಾ ಗಿರಬೇಕು. 


3 ಅತೀ ಮಹತ್ವದ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು, ಸಾಮಾಜಿಕ ವಾಸ್ನವ ಹಾಗೂ 
ನೀತಿಯ ಪರಿಣಾಮಗಳು 


ಈ ವರದಿಯು ಅತೀ ಮಹತ್ವದ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ ವಾಸ್ತವಗಳ 
ಒಂದು ವಿಶ್ಲೇಷಣೆಯನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತದೆ, ಮತ್ತು ಅದರ ಜೊತೆಗೆ ಬೀತಿಸೂತ್ರಗಳ 
ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು ಸಹಾ ಗುರುತಿಸುತ್ತದೆ. ಹೆಚ್ಚಿನ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು £ಲಲ೯ಯನ್ನು 
ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿಯ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿ 'ಪರಿಗಣಿಸದ' ಕಾರಣದಿಂದಾಗಿ 
ಶುರುವಾಗಿವೆ, ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ ವಿಭಜನೆಗಳು, ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಸಾಮಾಜಿಕ 
ಸಮುದಾಯಗಳನ್ನು ಕುರಿತ ತಾರತಮ್ಯ, ಸೇವಾಸೌಲಭ್ಯಗಳ ಧ್ರುವೀಕರಣ ಇವೆಲ್ಲ 
ನಾನಾ ಬಗೆಯ ಜನರಿಗೆ ಲಭ್ಯವಾಗುವಂತಿರುವ £ಲಲ೮£ಯ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಮೇೆ 
ಪರಿಣಾಮ ಬೀರುತ್ತವೆ ಎಂದು ಅದು ವಾದಿಸುತ್ತದೆ. ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಬಡ 
ಗ್ರಾಮೀಣ ಮತ್ತು ನಗರದ ಉದ್ಯೋಗಸ್ಥ ಮಹಿಳೆಯರ ಮಕ್ಕಳ ಸೌಲಭ್ಯಕ್ಕೆಂದು ಇರುವ 
ಶಿಶುಪಾಲನಾ ಕೇಂದ್ರಗಳು ಮತ್ತು ಅಂಗನವಾಡಿಗಳ ಅಗತ್ಯವನ್ನು ಮನಗಾಣಲು 
ವಿಫಲವಾಗಿರುವುದಕೆ ಭಾರತದ ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ ಆಳವಾಗಿ ಬೇರೂರಿರುವ ಲಿಂಗ 
ತಾರತಮ್ಯ ಮತ್ತು ವ್ಯಾಪಕ ಪಿತೃ ಪ್ರಧಾನ ಮೌಲ್ಯಗಳು ಹೊಣೆ ಎನ್ನಲಾಗುತ್ತದೆ; ಈ 
ರೀತಿಯ ಅಲಕ್ಷ್ಯದಿಂದ ಕುಟುಂಬದ ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕಣದ ಮೇಲೆ ಪ್ರತಿಕೂಲ 
ಪರಿಣಾಮ ಬೀರುತ್ತದೆ. 

ಈ ವರದಿಯು ಸಾರ್ವಜನಿಕ, ಖಾಸಗಿ ಮತ್ತು N6೦ -ಹೀಗೆ ಈ ಮೂರು 
ವಿಭಾಗಗಳ ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ಮಬಿಯಂತ್ರಣದ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು 
ಚರ್ಚಿಸುತ್ತದೆ. ಗುಣಾತಕ ಪರಿಶೀಲನೆಯನ್ನು ಮಾಡಿದಾಗ ಸಾರ್ವಜನಿಕ 
ವಲಯದಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚುಕಡಿಮೆ ಕಳಪೆ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಸೌಲಭ್ಯಗಳು ಕಂಡುಬಂದವು; 
ಖಾಸಗಿ ವಲಯದಲ್ಲಿ ಮಹತ್ತರ ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳಿದ್ದವು, ಇಡೀ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಮೇಲೆ 
ಹಾನಿಕಾರಕ ಪ್ರಭಾವವನ್ನು ಬೀರುವ ಅಪಾಯಕಾರಿ ಮತ್ತು ಅಹಿತಕರ ರೂಢಿಗಳು 
ಹೆಚ್ಚಿನ ಸಂಖ್ಯೆಯಲ್ಲಿ ಕಂಡುಬಂದವು; N6೦ ವಲಯದಲ್ಲಿ ಅತ್ಯುತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ 
ಕೆಲವು ಬಿಡಿ ಮಾದರಿಗಳು ದೊರೆತವಾದರೂ ಅವೂ ಸಹ ವಿರೀಕ್ಟಿತ ಮಟ್ಟಿವನ್ನು 
ಸಾಧಿಸಿಲ್ಲ. 

ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಶಿಕ್ಷಣವು ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಸಿಗುವಂತೆ ಮಾಡುವುದು ಹಾಗೂ 
ನಿಯಮಗಳು ಮತ್ತು ಮಾನದಂಡಗಳ ಅಗತ್ಯವನ್ನು ಕುರಿತೂ ಒತ್ತಿ ಹೇಳುತ್ತ ಈ 
ವರದಿಯು ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಬಿರ್ಧರಿಸುವ ಐದು ಮುಖ್ಯ ಆಯಾಮಗಳನ್ನು 
ಉಲ್ಲೇಖಿಸುತ್ತದೆ: ಸಮರ್ಪಕ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ; ತರಬೇತಿ ಹೊಂದಿದ, ಸ್ಫೂರ್ತಿಯಿಂದ 
ಉತ್ಸಾಹಿತರಾದ ಮತ್ತು ಸೂಕ್ತ ಪ್ರತಿಫಲಗಳನ್ನು ಪಡೆದ ಶಿಕ್ಷಕರು; ಶಿಕ್ಷಕ-ಮಕ್ಕಳ 
ಅನುಪಾತ ಮತ್ತು ಗುಂಪಿನ ಗಾತ್ರವು ಸಮರ್ಪಕವಾಗಿರುವುದು; ಮೇಲುಸ್ತುವಾರಿ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆ; ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಅನುಕೂಲವಾಗುವಂತಹ ಮೂಲಸೌಕರ್ಯಗಳು. 

ಇದರ ನಂತರ ವರದಿಯು ನಿಯಂತ್ರಣ ವಿಧಾನಗಳ ಬಗೆಗೆ ಹಾಗೂ ಸಕ್ರಿಯ 
ಬೆಂಬಲದೊಂದಿಗೆ ಪಾಲಕರು, ಕುಟಿಂಬಗಳು ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯಗಳನ್ನು 
ಸಬಲೀಕರಿಸುವ ಅಗತ್ಯವನ್ನು ಕುರಿತು ಚರ್ಚಿಸುತ್ತದೆ. 

ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಂಬಳ ಮತ್ತು ಕೆಳಮಟ್ಟದ ಸ್ಥಿತಿ, ಶಿಕ್ಷಕ ತರಬೇತಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳ 
ಕಳಪೆ ಗುಣಮಟ್ಟಿ, ಯೋಗ್ಯ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಗುರುತಿಸುವ ಹಾಗೂ ಅಧಿಕೃತವಾಗಿ ಮಾನ್ಯ 
ಮಾಡುವುದನ್ನು ಕುರಿತು, ಹಾಗೂ 'ತರಬೇತಿ ಹೊಂದದ' ದೊಡ್ಡ ಸಂಖ್ಯೆಯ ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಸಮಸ್ಯೆಯನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸುವ ತುರ್ತು ಅಗತ್ಯದ ಬಗ್ಗೆ ವರದಿಯು ನಮ್ಮ ಗಮನ 
ಸೆಳೆಯುತ್ತದೆ. 

ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಕಾರ್ಯಪಡೆಯನ್ನು ಕಟ್ಟುವ ನಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ ಇಡುವ 
ಹೆಜ್ಜೆಗಳನ್ನು ವರದಿಯು ವಿವರಿಸುತ್ತದೆ. ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಕೋರ್ಸುಗಳ ಮೂಲಕ 


ಎಲ್ಲಾ ಪ್ರಕಾರದ ಮತ್ತು ಹಂತಗಳ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಿಗೆ ಎಲ್ಲಾ ವಿಭಾಗಗಳಲ್ಲಿಯೂ 
ತರಬೇತಿ ನೀಡುವುದು, ಬಹುವಿಧದ ಮಾದರಿಗಳು ಮತ್ತು ಸಂದರ್ಭಗಳಿಗೆ 
ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳಬಹುದಾದ ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳನ್ನು ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು, ಎಲ್ಲರಿಗೂ 
ನ್ಯಾಯಯುತ ಸಂಬಳ ಸಿಗುವಂತಾಗುವುದು, ತರಬೇತಿದಾರರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು 
ರೂಪಿಸುವುದು, ಕಲಿಕೆಯ ಮತ್ತು ಬೋಧನೆಯ ಸಾಮಗಿಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವುದು, 
ಮತ್ತು ಅಧಿಕೃತವಾಗಿ ಮಾನ್ಯಮಾಡುವುದನ್ನು ಇದು ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. 

ತರಗತಿಕೋಣೆಯಲ್ಲಿ ಎದುರಾಗುವ ಬಹುಭಾಷಾ ಸನ್ನಿವೇಶವನ್ನು ಕುರಿತು 
ಮತ್ತು 'ಆಂ೦ಗ್ಲ ಮಾಧ್ಯಮ' ಶಾಲೆಗಳ ಸಲುವಾಗಿ ಎಲ್ಲಾ ವರ್ಗಗಳಿಂದಲೂ ಬರುವ 
ಅಗಾಧ ಒತ್ತಡವನ್ನು ಕುರಿತೂ ಈ ವರದಿಯು ಚರ್ಚಿಸುತ್ತದೆ; ಭಾಷಾ ಬೋಧನೆಗಾಗಿ 
ಕೆಲವು ಹೊಸಬಗೆಯ ಸಲಹೆಗಳನ್ನೂ ಇದು ನೀಡುತ್ತದೆ. 


4. ಮುಂದಿನ ಹಾದಿ: ನೀತಿ ಮಾದರಿಗಳ ಬದಲಾವಣೆ 
£Eಲ೯ಯಲ್ಲಿ ಎದುರಾದ ಅನೇಕ ಪ್ರಸ್ತುತ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು ಹಿಂದಿನ 
ಕಾರ್ಯನೀತಿಗಳಫಲವಾದದ್ದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ನ್ಯಾಯ ಒದಗಿಸಲು ಈಗ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 
ಸುಧಾರಣೆಗೂ ಮೊದಲು ವೀತಿಗಳಲ್ಲಿ ಮುಖ್ಯವಾದ ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನು 
ಮಾಡಬೆಣಾಗುತ್ತದೆ. 
|. E€Eಯ ಮೌಲ್ಯ £ಂ£೯ಯು ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೂ 
ಅತ್ಯಗತ್ಯವಾದದ್ದು ಮತ್ತು ಪ್ರತೀ ಮಗುವಿಗೂ ಸಮಾನ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ 
£ಲಲ೯ಯನ್ನು ಪಡೆಯುವ ಹಕ್ಕಿದೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಗುರುತಿಸುವುದು ಮತ್ತು 
ಸ್ನೀಕರಿಸುವುದು ಮೊದಲ ಹೆಜ್ಮಿ. £ಂ€£ಯು ಶೈಕ್ಷಣಿಕವಾಗಿ ಮೊದಲ ಮೆಟ್ಟೆಲು. 


ಅದು £೯್ನಿಯ ಬಾಗವಾಗಬೇಕು. ರ್ಕ೭೩೬ ಮೂರಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚು ವಯಸ್ಸಿನ 
ಮಕ್ಕಳಿಗಾಗಿ ಇರುವ ಎಲ್ಲಾ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಜವಾಬ್ದಾರಿಯನ್ನು ಮತ್ತು 
Dwcಂಯು 3 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳ ಜವಾಬ್ದಾರಿಯನ್ನು 
ಹೊತ್ತುಕೊಳ್ಳಬೇಕು. 

॥: ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳ ಹಂಚಿಕೆ: ಪ್ರತೀ ಮಗುವಿಗೂ ಸಮಾನ ಗುಣಮಟ್ಟದ 
Ec ೯ಯನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಉದ್ದೇಶವಿದೆ ಅಂದರೆ ಅಲ್ಲಿ ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳ 
ಹಂಚಿಕೆಯು ದೊಡ್ಡ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿಯೇ ನಡೆಯಬೇಕು ಎಂದರ್ಥ. ಜಾಗತಿಕ 
ಮಟ್ಟದ ಅಧ್ಯಯನಗಳು ಸೂಚಿಸುವ ಹಾಗೆ ಒಂದು ಮಗುವಿನ 85% ಮಿದುಳಿನ 
ಪ್ರಮುಖ ಸಂರಚನೆಯು ಆರಂಭಿಕ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿಯೇ ಪೂರ್ಣಗೊಳ್ಳತದೆ, 6 
ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ಮಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಮಾಡುತ್ತಿರುವ ವಾಸ್ತವಿಕ ಖರ್ಚು 
6-14ರ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳ ಖರ್ಚಿನ ಕೇವಲ 1/8 ಭಾಗ (ಪ್ರತೀ ಮಗುವಿಗೆ) 
ಮಾತ್ರವಾಗಿದೆ. 

॥: ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಖಾತರಿ: ಬಹು ಮಾದರಿಗಳು, ಮೈವಿಧ್ಯಮಯ 
ವಿಭಾಗಗಳು, ಒಂದು ಅವಧಿಯ ನಂತರ ರೂಪುಗೊಳಿಸಲಾದ ವಿವಿಧ 
ವಿಧಾನಗಳು ಇವೆಲ್ಲದರ ಅಸ್ಲಿತ್ವ್ತವನ್ನು ಒಂದು ಸಾಮಾನ್ಯ ಚೌಕಟ್ಟಿನ ಒಳಗೆ 
ಸ್ವೀಕರಿಸಬೇಕು. ಕೆಲವು ಮೂಲಭೂತ ನಿಯಮಗಳು ಮತ್ತು 
ಮಾನದಂಡಗಳಿಗೆ, ಹಾಗೂ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಐದು ಮೂಲಭೂತ 
ಆಯಾಮಗಳಿಗೆ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳ ಮೂಲಕ 
ಬದ್ದವಾಗಬೇಕಾಗುತದೆ. ಇದರ ಜೊತೆಗೆ ಅಗತ್ಯಕ್ಕೆ ತಕ್ಕಂತೆ ನಿಯಂತ್ರಣವನ್ನೂ 
ಮಾಡುತ್ತ ವಿವಿಧ ಸಾಂದರ್ಭಿಕ ವಾಸ್ತವಗಳಿಗೆ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಮತ್ತು 
ಒಂದು ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ ಭಾಷಾ ಬೀತಿಯನ್ನು ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು ಕೂಡಾ 
ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. 


V. ಸಕ್ರಿಯ ಬೆಂಬಲಕ್ಕಾಗಿ ಜನಜಾಗೃತಿ: ಪಾಲಕರಿಂದ ಹಿಡಿದು ವೀತಿ 
ನಿರೂಪಕರವರೆಗೆ ಸಕ್ರಿಯ ಬೆಂಬಲಕ್ಕಾಗಿ ಸಾರ್ವಜನಿಕರಲ್ಲಿ ಅರಿವು 
ಮೂಡಿಸಲು ಸಮೂಹ ಮಾಧ್ಯಮಗಳನ್ನು ತೊಡಗಿಸಿಕೂಂಡ ಒಂದು ವ್ಯಾಪಕ 
ಮತ್ತು ಸತತವಾಗಿ ಚಾಲ್ತಿಯಲ್ಲಿರುವ ಆಂದೋಲನವು ಅಗತ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಇದಕ್ಕೆ ಸೂಕ ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ, ಮತ್ತು ವಿವಿಧ 
ರೂಪದ ಅಗತ್ಯ ಸಾಮಗ್ಗಿಗಳನ್ನು ಸಜ್ಜುಗೊಳಿಸಲು ಸರಕಾರವು ನಾಯಕತ್ವ 
ವಹಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಸಕ್ರಿಯ ಬೆಂಬಲವನ್ನು ಉದ್ದೇಶಿಸಿದ 
ಆಂದೋಲನವು ಮಕ್ಕಳ ಬದುಕಿನಲ್ಲಿ ಈ ಆರಂಬಿಕ ವರ್ಷಗಳು ಎಷ್ಟು 
ಮಹತ್ವದ್ದು ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಜನರಿಗೆ ತಲುಪಿಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ, ಇದನ್ನು ಅಲಕ್ಷ್ಯ 
ಮಾಡಿದರೆ ಆಗುವ ಅಪಾಯಗಳ ಬಗೆಗೆ ಅದು ಎಚ್ಚರಿಸಬೇಕು ಮತ್ತು £೦೯೭೯ಯ 
ವ್ಯಾಪ್ಲಿ, ಅರ್ಥ, ಮತ್ತು ಉದ್ದೇಶಗಳನ್ನೂ ವಿವರಿಸಬೇಕು. 

Vv. ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ನಿರ್ಮಾಣ: ನಂತರದಲ್ಲಿನ ಒಂದು ಮುಖ್ಯವಾದ ಕೆಲಸವೆಂದರೆ 
ಈ ಮೊದಲೇ ಹೇಳಿದಂತೆ ಎಲ್ಲಾ ಹಂತಗಳಲ್ಲಿಯೂ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ನಿರ್ಮಾಣದ 
ಕಾರ್ಯಕ್ಕ್‌ ನೇರವಾಗಿ ಒಂದು ಬೃಹತ್‌ ಪ್ರಮಾಣದ ಮತ್ತು ದೀರ್ಪಾವಧಿಯ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ಜಾರಿಗೊಳಿಸುವುದು. ಈಗ ಅಸ್ನಿತ್ವದಲ್ಲಿರುವ ಕೌಶಲ್ಯಗಳು 
ಮತ್ತು ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಇನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚಿನ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ 
ವರ್ಧಿಸುವ ದಿಸೆಯಲ್ಲಿ ರ೯೯೩Lಗೆ ಮುಖ್ಯವಾದ ಪಾತ್ರವಿದೆ. 

vi. ಇತರ ಪ್ರಮಖಕೆಲಸಗಳು: 

> ಎಳೆಯ ಮಕಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಎಲ್ಲಾ ಮಂತ್ರಾಲಯಗಳೂ ಒಂದು 
ಉದ್ದೇಶಕ್ಕಾಗಿ ಒಗೂಡುವುದು 

>» ವಿವಿಧ ಸ್ವಾಯತ್ತ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ನಡುವಿನ ಸಹಕಾರ-ಸಂಯೋಜನೆ 

> ವಿವಿಧ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ನಡುವೆ ಸಂಪರ್ಕಜಾಲ 

» ಒಂದು ದತ್ತಾಂಶ ಸಂಚಯದ ಬಿಟ್ಟೆನ ವರದಿ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳನ್ನು 
ರೂಪಿಸುವುದು 

> ಅನುಷ್ಠಾನಕ್ಕೆ ತರಲು ಮತ್ತು ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆ ಮಾಡಲು ಪ್ರತೀ 
ಹಂತಗಳಲ್ಲಿಯೂ ಸಾಂಸ್ಥಿಕ ಕಾರ್ಯವಿಧಾನಗಳು 

>» ಈ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳಲ್ಲಿ ಸಮರ್ಥವಾಗಿ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳಲು ಪಂಚಾಯತ್‌ 
ರಾಜ್‌ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ (Pಣ) ಸಬಲೀಕರಣ. 

» ಸಂಶೋಧನೆ, ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆ ಮತ್ತು ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಕ್ಕಾಗಿ 
ಸಮರ್ಪಕ ಸಂರಚನೆಗಳು ಮತ್ತು ಸಂಸ್ಥೆಗಳು 


5, ECCEಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಚೌಕಟ್ಟು 


EcCEಗೆ ಸ್ನೂಲವಾಗಿ ಮೂರು ಉದ್ದೇಶಗಳಿವೆ: 

*e ಮಗುವು (ಅವನು/ಅವಳು) ತನ್ನ ಗರಿಷ್ಠ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು 
ಸಾಧಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಸಮರ್ಥವಾಗುವ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಮಗುವಿನ 
ಸರ್ವತೋಮುಖ ಬೆಳವಣಿಗೆ. 

*° ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಸಿದ್ಧಗೊಳಿಸುವುದು, ಮತ್ತು 

*° ಮಹಿಳೆಯರು ಮತ್ತು ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಬೆಂಬಲ ಸೇವೆಗಳನ್ನು 
ಒದಗಿಸುವುದು. 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ವಯೋಮಾನಕ್ಕೆ ತಕ್ಕ, ಎಲ್ಲಾ ಕ್ಲೇತ್ರಗಳನ್ನೂ ಒಳಗೊಂಡ, 
ಆಟಗಳನ್ನು ಆಧರಿಸಿದ ಸಮನ್ನಯೀಶೃತ, ಅನುಭವಾತ್ಮಕ, ಸಂದರ್ಭಕ್ಕ 


ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳವ (bl) ಮತ್ತು ಸಾಂದರ್ಬ್ಛಿಕ (€೦ಗtೀtua) ಎಂಬ ಬಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ 
ವ್ಯಾಖ್ಯಾನಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ££ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಮಾರ್ಗದರ್ಶಿ ತತ್ವಗಳು ಹೀಗಿವೆ: 

*e ಕಲಿಕೆಗೆಆಟಿವನ್ನು ಮೂಲಾಧಾರವನ್ನಾಗಿಸುವುದು 
ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಕಲೆಯು ಮೂಲಾಧಾರ 
ಮಕ್ಕಳ ಆಲೋಚನೆಯಲ್ಲಿನ ವಿಶಿಷ್ಟ ಲಕ್ಷಣಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸುವುದು 
ಪರಿಣತಿಗಿಂತ ಅನುಭವಕ್ಕೆ ಹೆಚ್ಚು ಆದ್ಯತೆ 
ದಿನನಿತ್ಯದ ಕ್ರಿಯೆಗಳಲ್ಲಿ ನಿಕಟಿತೆಯ ಮತ್ತು ಸವಾಲುಗಳ ಅನುಭವ 
ಔಪಚಾರಿಕ ಮತ್ತು ಅನೌಪಚಾರಿಕ ಸಂವಹನಗಳೆರಡನ್ನೂ 
ಸ೦ಂಯುಕಗೊಳಿಸುವುದು 

* ಪಠ್ಯಾಧಾರಿತ (ಬುನಾದಿ ಸ್ವರೂಪದ ಅಕ್ಷರಕಲಿಕೆ ಮತ್ತು ಗಣಿತಜ್ಞತೆ) ಮತ್ತು 

ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಎರಡನ್ನೂ ಒಳಗೊಳ್ಳುವುದು 
*e ಸ್ಮಳೀಯ ಸಾಮಗಿಗಳು, ಕಲೆಗಳು ಮತ್ತು ಜ್ಞಾನದ ಬಳಕೆ 
*e ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಸಮರ್ಪಕ ಅಬ್ಯಾಸ, ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳೃವಿಕೆ 
ಮತ್ತು ಬಹುತ್ವ 

*e ಆರೋಗ್ಯ, ಸ್ವಾಸ್ಥ್ಯ ಮತ್ತು ಆರೋಗ್ಯಕರ ಅಭ್ಯಾಸಗಳು 
ನಂತರ, ವರದಿಯು ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಕ್ಲೇತ್ರಗಳ, 'ಹುಟ್ಟಿನಿಂದ 8 
ವರ್ಷಗಳವರೆಗಿನ' ಪ್ರತೀ ಉಪಗುಂಪಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳ, 
ಮತ್ತು ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಗುರಿಗಳನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡುವ ಅನುಭವಗಳಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಮಗುವಿನ ಅಗತ್ಯಗಳ ಸ್ನೂಲ ನಕ್ಷೆಯನ್ನು ವೀಡುತದೆ. 
ಮೂಲಭೂತ ತತ್ವಗಳ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಪ್ರತೀ ವಯೋಮಾನದ ಗುಂಪುಗಳಿಗೆ (0-2+, 
3-5+, 6-81) ವಯೋ ವಿರ್ದಿಷ್ಟವಾದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಜೌಕಟ್ಟಿುಗಳನ್ನು ಹೇಳಲಾಗಿದೆ. 
ಸಮನ್ವಯ ಶಿಕಣ ಮತ್ತು ಭಾಷಾ ನೀತಿಗಳನ್ನು ಕುರಿತೂ ಇದರಲ್ಲಿ ಪ್ರಸ್ತಾಪಿಸಲಾಗಿದೆ. 
ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಶಿಕಣವನ್ನು ಕುರಿತು ಗಮನವನ್ನು 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿದ ರಾಷ್ಟೀಯ ತಂಡದ ಸದಸ್ಯರು 


ಶ್ರೀಮತಿ ಮೀನಾ ಸ್ವಾಮಿನಾಥನ್‌ (ಅಧ್ಯಕ್ಷರು) 

ಮಾನನೀಯ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮ ನಿರ್ದೇಶಕರು 

ಉತ್ತರಾ ದೇವಿ ರಿಸೋರ್ಸ್‌ ಸೆಂಟರ್‌ ಫಾರ್‌ ಜ೦ಡರ್‌ ಅಂಡ್‌ ಡೆವಲಪ್‌ಮೆಂಟ್‌, 
ಎಂ. ಎಸ್‌. ಸ್ವಾಮಿನಾಥನ್‌ ರಿಸರ್ಚ್‌ ಫೌಂಡೇಶನ್‌, 

ಚೌನ್ನೈ-600 113 


ಡಾ. (ಶ್ರೀಮತಿ) ಆದರ್ಶ್‌ ಶರ್ಮಾ 

ನಿರ್ದೇಶಕರು, 

ನ್ಯಾಶನಲ್‌ ಇನ್ಸಿಟ್ಯೂಟ್‌ ಆಫ್‌ ಪಬ್ಲಿಕ್‌ ಕೋಆಪರೇಶನ್‌ ಅಂಡ್‌ ಚೈಲ್ಡ್‌ ಡೆವಲಪ್‌ಮೆಂಟ್‌ (NIPCCD), 
ನ್ಯೂಡೆಲ್ಲಿ -110 016 


ಡಾ. ಎಸ್‌. ಆನಂದಲಕ್ಕಿ 


ಮಾಜಿ ನಿರ್ದೇಶಕ 

ಲೇಡಿ ಇರ್ವಿನ್‌ ಕಾಲೇಜ್‌ 

A-204 ಮಾನಸ್‌ಸರೋವರ್‌ 

19, 3ನೇ ಸೀವರ್ಡ್‌ ರೋಡ್‌, ಬಾಲ್ಮೀಕಿ ನಗರ್‌, 
ಚೌನ್ಟೈ-600 041 


ಡಾ. ರೊಮಿಲಾ ಸೋ(ಿ 
ಶಿಕ್ಷಕಿ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣ ಇಲಾಖೆ 


NCERT 
ನ್ಯೂಡೆಲ್ಲಿ -110 016 


ಡಾ. ಜಿ ಸಿಉಪಾಧ್ಯಾಯ 
ರೀಡರ್‌ 

ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣ ಇಲಾಖೆ 
NCERT 

ನ್ಯೂಡೆಲ್ಲಿ -110 016 


ಶ್ರೀಮತಿ ಎಸ್‌ ಎಸ್‌ ಜಯಲಕ್ಲಿ 
ನಿರ್ದೇಶಕರು, ವಿದ್ಯಾ ವಿಕಾಸಿನಿ ಸೊಸೈಟಿ, 
ಕೊಯಂಬತ್ತೂರ್‌ -641 034 


ಡಾ, ಪ್ರೇರಣಾ ಮೋಹಿತೆ 
ಮುಖ್ಯಸ್ಥರು, ॥ರ೯೭ ಇಲಾಖೆ 
ಹೋಮ್‌ ಸೈನ್ಸ್‌ ವಿಭಾಗ, 


ಎಂ. ಎಸ್‌. ಯೂನಿವರ್ಸಿಟಿ, ಬರೋಡ, ಗುಜರಾತ್‌ 


ಡಾ.ಕೆ ಲಕ್ಲ್ಮಿ 

ಗೌರವ ನಿರ್ದೇಶಕರು 

ರಾಜ್ಯ ಸಂಪನ್ಮೂಲ ಕೇ೦ದ್ರು-£CCE 

ಆಂದ್ರ ಮಹಿಳಾ ಸಭಾ (ಅಕಡೆಮಿಕ್‌ ಕ್ಯಾಂಪಸ್‌) 
ಹೈದರಾಬಾದ್‌ -500 007 


ಡಾ. ಆಶಾ ಸಿಂಗ್‌ 

ರೀಡರ್‌ 

ಮಕ್ಕಳ ಅಭಿವೃದ್ದಿ ವಿಭಾಗ 

ಲೇಡಿ ಇರ್ಬಿನ್‌ ಕಾಲೇಜ್‌, ನ್ಯೂಡೆಲ್ಲಿ -110 001 


ಡಾ.ಕೆ. ಉಷಾ ಅಬ್ರೊಲ್‌ 
ಪ್ರಾದೇಶಿಕ ನಿರ್ದೇಶಕರು 
NIPCCD 

ಬೆಂಗಳೂರು -560 064 
ಕರ್ನಾಟಿಕ 


ಡಾ. ವಿನಿತ ಕೌಲ್‌ 
ಹಿರಿಯ ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞೆ 
ವಿಶ್ವ ಬ್ಯಾ೦ಕ್‌ 

ನ್ಯೂ ಡೆಲ್ಲಿ -110 003 


ಶ್ರೀಮತಿ ಫ್ರೇನಿ ತಾರಾಪೂರ್‌ 
ಅಧ್ಯಕ್ಷರು, ॥APE, 


ಪುಣೆ -411 039 


ಪ್ರೊಫೆಸರ್‌ ವಿ. ಪಿ. ಗುಪ್ತಾ (ಮೆ೦ಬರ್‌-ಸೆಕೆಟಿರಿ) 
DEME (ಡಿಪಾರ್ಟ್‌ಮೆಂಟ್‌ ಆಫ್‌ ಎಜುಕೇಷನಲ್‌ ಮೆಷರ್‌ಮೆಂಟ್‌ ಅಂಡ್‌ ಇವ್ಯಾಲ್ಯುಯೇಷನ್‌, 
NCERT, ನ್ಯೂಡೆಲ್ಲಿ -110 016 


ಡಾ. ವೃಂದಾ ದತ್ತಾ (ಆಹ್ವಾನಿತರು) 

ರೀಡರ್‌ 

ಯೂನಿಟ್‌ ಫಾರ್‌ ಫ್ಯಾಮಿಲಿ ಅಂಡ್‌ ಚೈಲ್ಡ್‌ ವೆಲ್‌ಫೇರ್‌ 
ಟಾಟಾ ಇನ್ಸ್ನಿಟ್ಕೊಟ್‌ ಆಫ್‌ ಸೋಶಿಯಲ್‌ ಸೈನ್ಸಸ್‌ 


ಮುಂಬೈ -400 088 
ಮಹಾರಾಷ್ಟ 


ಕೃತಜ್ಞತೆಗಳು 


ನಮಗೆ ದೊರೆತ ಸೀಮಿತ ಅವಧಿಯಲ್ಲಿ ಈ ಕೆಲಸವನ್ನು ಸಮರೋಪಾದಿಯಲ್ಲಿ ಮುಗಿಸಲು ಆಳವಾಗಿ 
ತೊಡಗಿಕೊಂಡ ಮತ್ತು ತೋರಿದ ಬದ್ಮತೆಯ ಸಲುವಾಗಿ ಈ ತಂಡದ ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಸದಸ್ಯರಿಗೂ ನಾನು 
ಖಯಣಿಯಾಗಿದ್ದೇನೆ, ಅವರ ಪ್ರಯತ್ನವಿಲ್ಲದೇ ಈ ಕೆಲಸವು ಪೂರ್ಣಗೊಳ್ಳುತ್ತಿರಲಿಲ್ಲ. 


ಇಡೀ ತಂಡವು ಭಾರತದ ಆರು ನಗರಗಳ ಸಮಾಲೋಚನಾ ಸಭೆಗಳಲ್ಲಿ ವಿವಿಧ ಭಾಗೀದಾರರನ್ನು 
ಪ್ರತಿನಿಧಿಸಿದ ಅನೇಕ ವ್ಯಕ್ತಿಗಳಿಗೆ ಖಯಣಿಯಾಗಿದೆ. ಅಲ್ಲಿ ನಡೆದ ಚರ್ಚೆಗಳು ನಿಜಕ್ಕೂ 
ಫಲದಾಯಕವಾಗಿದ್ದವು ಮತ್ತು ಈ ವರದಿಯು ಒಂದು ಆಕಾರ ತಳೆಯುವುದಕ್ಕೆ ಕಾರಣವಾದವು. 


ಮೀನಾ ಸ್ವಾಮಿನಾಥನ್‌ 
ಅಧ್ಯಕ್ಷರು 


ವಿಷಯಸೂಚಿ 


ಕಾರ್ಯಕಾರಿ ಸಾರಾಂಶ 
ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಕುರಿತು ಗಮನವನ್ನು ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿದ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ತಂಡದ 
ಸದಸ್ಯರು 


1. ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯವನ್ನು ಕುರಿತ ಜಾಗತಿಕ ನೋಟ 
1.1 ಆರಂಭಿಕ ವರ್ಷಗಳ ಮಹತ್ವ 
1.2 ಹೊರಮ್ಮುತಿರುವ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳು 
1.3 ಜಾಗತಿಕ ಸಂದರ್ಭ 
1.4 ಭಾರತದ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲಿ 
1.5 ಜಾಗತಿಕವಾಗಿ ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳ ಸ್ಥಿತಿ 
1.6 ಜಾಗತಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳು 
1.7 ಭಾರತದ ಮಗುವಿನ ಚಿತ್ರಣ 


2. ಭಾರತದ ಸಂದರ್ಭ: ಸನ್ನಿವೇಶದ ವಿಶ್ಲೇಷಣೆ ಮತ್ತು ಮೌಲ್ಯನಿರ್ಣಯ 
2.1 ಒಂದು ಚಾರಿತ್ರಿಕ ನೋಟ 
2.2 ವ್ಯಾಪ್ಲಿ ಮತ್ತು ಪ್ರವೇಶದ ಅವಕಾಶ (೩೭s) 
2.3 ಒ೦ದು ವಿಮರ್ಶಾತ್ಮಕ ಮೌಲ್ಯನಿರ್ಣಯ 


3. ನಿರ್ಣಾಯಕ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು, ಸಾಮಾಜಿಕ ವಾಸ್ತವ ಮತ್ತು ಮೀತಿಯ 
ಪರಿಣಾಮಗಳು 
3.1 ಸಾಮಾಜಿಕ ವಿಭಜನೆಗಳು: ಸಮಾನತೆ, ಪ್ರವೇಶದ ಅವಕಾಶ ಮತ್ತು ಗುಣಮಟ್ಟಿ 
3.2 £CCEಯ ಗುಣಾತ್ಮಕ ಚಿತ್ರಣ 
3.3 ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಸಮಾನ ಗುಣಮಟ್ಟವನ್ನು ಖಚಿತಪಡಿಸುವುದು 
3.4 ಭಾಷೆಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಬಿಷಯಗಳು 
4. ಮುಂದಿನ ಹಾದಿ: ಬೀತಿ ಮಾದರಿಗಳ ಬದಲಾವಣೆ 
4.1 £ಲ೬ಯ ಮೌಲ್ಯ ಮತ್ತು ಅದನ್ನು ್ಕ೯್ನಿಯ ಭಾಗವೆಂದು ಪರಿಗಣಿಸುವುದು 
4.2 ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳ ಹಂಜಿಕೆ 
4.3 ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಸಮಾನ ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ದೊರಕಿಸುವುದು: ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳು ಮತ್ತು 
ಸಾಧನಗಳು 
4.4 ಸಕ್ರಿಯ ಬೆಂಬಲ 


4.5 ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ನಿರ್ಮಾಣ 
4.6 ಸಮ್ಮಿಲನ 
4.7 ಉಪಸಂಹಾರ 


. ECCEಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಚೌಕಟ್ಟು 
5.1 ಬೋಧನೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆ 
52 ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಚೌಕಟ್ಟಿನ ಮೂಲತತ್ವಗಳು 
5.3 ಶಿಶುಗಳು ಮತ್ತು ಪುಟ್ಟ ಮಕ್ಕಳ (0-2+% ವಯೋಮಾನದ) ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 
5.4 3-5+ ವಯೋಮಾನದ ಮಕ್ಕಳ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 
5,5 3-5+ ವಯೋಮಾನದ ಮಕಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಇತರ ವಿಷಯಗಳು 
5.6 6-8+ ವಯೋಮಾನದ ಮಕ್ಕಳ ಆರಂಭದ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 


ಪರಾಮರ್ಶನ ಗ್ರಂಥಗಳು 


1. ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯವನ್ನು ಕುರಿತ ಜಾಗತಿಕ ನೋಟ 


1.1 ಆರಂಭಿಕ ವರ್ಷಗಳ ಮಹತ್ವ 

ಒಂದು ಮಗುವಿನ ಬದುಕಿನಲ್ಲಿ ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯವೆಂದು ಕರೆಯುವ ಮೊದಲ 
6-8 ವರ್ಷಗಳು ಮಗುವಿನ ಜೀವನಪೂರ್ತಿ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಅತೀ ಮಹತ್ವದ ಅಥವಾ 
ನಿರ್ಣಾಯಕ ಹಂತವೆಂದು ಜಾಗತಿಕವಾಗಿ ಒಪ್ಪಿಕೊಳ್ಳಲಾಗಿದೆ, ಏಕೆಂದರೆ ಆ 
ಅವಧಿಯಲ್ಲಿ ಮಗುವಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ಶೀಘ್ರ) ಗತಿಯಲ್ಲಿ ನಡೆಯುತದೆ. 
ನರವಿಜ್ಞಾನದಲ್ಲಿ ನಡೆದ ಇತ್ತೀಚಿನ ಸಂಶೋಧನೆಯ, ಅದರಲ್ಲೂ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ 
ಮೆದುಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸಂಶೋಧನೆಯು ಈ ಆರಂಭಿಕ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿ ಸ್ಥಿೀಗೊಂಡ 
'ನಿರ್ಣಾಯಕ ಅವಧಿ'ಯ ಬಗೆಗೆ ವಿಶ್ಠಾಸಾರ್ಹ ಪುರಾವೆಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತದೆ. 
ಆರಂಭಿಕ ವರ್ಷಗಳು, ಅದರಲ್ಲೂ ಮೊದಲ ಮೂರು ವರ್ಷಗಳು ಮೆದುಳಿನಲ್ಲಿ 
ಸಿವಾಪ್ಸಿಸ್‌ಗಳ ಸಂಪರ್ಕವು ಸಮರ್ಪಕವಾಗಿ ರೂಪುಗೊಳ್ಳವುದಕ್ಕ ಮತ್ತು ಮೆದುಳಿನ 
ಪೂರ್ಣ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಅತೀ ಮಹತ್ವದ ವರ್ಷಗಳಾಗಿವೆ" ಈ ಆರಂಭಿಕ 
ವರ್ಷಗಳಿಗೆ ಉತ್ತೇಜಕ ಮತ್ತು ಸಮೃದ್ದ ಪೋಷಣೆಯನ್ನು ಒದಗಿಸುವಂತಹ ಭೌತಿಕ 
ಮತ್ತು ಮನೋಸಾಮಾಜಿಕ ಪರಿಸರದ ಬೆಂಬಲವು ದೊರೆಯದಿದ್ದಲ್ಲಿ ಮಗುವಿನ 
ಮೆದುಳು ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು ಪೂರ್ಣ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ ವಿಕಾಸ ಹೊಂದುವುದು 
ಗಣನೀಯವಾಗಿ, ಮತ್ತು ಬಹಳ ಸಲ ಹಿಂದಿರುಗಲಾರದ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ 
ಕಡಿಮೆಯಾಗುತ್ತದೆ ಎಂದೂ ಈ ಸಂಶೋಧನೆಗಳು ಸೂಚಿಸಿವೆ? 34567 

ಅಂದರೆ ಅಭಿವೃದ್ಧಿ ಹೊಂದುತ್ತಿರುವ ಜಗತ್ತಿನಲ್ಲಿ ಅತೀಹೆಚ್ಚು ಪ್ರತಿಶತ 
ಮಕ್ಕಳು ಅವರ ಜೀವಿತಾವಕಾಶಗಳ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ನೋಡಿದರೆ ಬಡತನದ 
ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲಿ (poverty context) 'ಅಪಾಯಕಾರಿ' ಸನ್ನಿವೇಶದಲ್ಲಿ ಸಿಲುಕುತ್ತಾರೆ 
ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಈ ಅಧ್ಯಯನಗಳಿಂದ ನೇರವಾಗಿ ಅನ್ನಯಿಸಬಹುದು. ಆರಂಬಿಕ 
ಬಾಲ್ಯದ ಈ ಹಂತವು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಜೀವನಪೂರ್ತಿ ಉಳಿಯುವ ಸಾಮಾಜಿಕ ಮತ್ತು 
ವೈಯಕಿಕ ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಬೇರೂರಿಸಲೂ ಸಹ ಒಂದು ಅಡಿಪಾಯಬವಾಗುತದೆ. 
ಹೀಗಾಗಿ ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಮಗುವಿಗೂ ಶಕಿತುಂಬುವ ಒಂದು ಪರಿಸರವನ್ನು 
ಒದಗಿಸುವುದಕ್ಕಾಗಿ ಈ ಆರಂಭಿಕ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿನ ಪ್ರಯತ್ನ ಮತ್ತು ಆ ಮೂಲಕ 
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ಮಗುವಿನ ಜೀವನಕ್ಕೆ ಒಂದು ಸಮರ್ಥ ತಳಹದಿಯನ್ನು ಹಾಕಿಕೊಡುವುದು ಬಹಳ 
ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಅಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲ ಅದು ಪ್ರತಿಯೊಬ್ಬ ಮಗುವಿನ ಹಕ್ಕಾಗಿದೆ, 
ದೀರ್ಪಾವಧಿಯಲ್ಲಿ ಅದು ಒಂದು ದೇಶದಲ್ಲಿ ಲಭ್ಯವಾಗಬಹುದಾದ ಮಾನವ 
ಬಂಡವಾಳದ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಮೇಲೆ ಪರಿಣಾಮ ಬೀರುತ್ತದೆ. 

1.2 ಹೊರಹೊಮ್ಮುತ್ತಿರುವ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳು 

ಈ ವಿಶಾಲ ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯ ಮಹತ್ವವನ್ನು ಗಮನದಲ್ಲಿಟ್ಟುಕೊಂಡು ವಿವಿಧ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳು ವಿವಿಧ ಬಗೆಯಲ್ಲಿ ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು 
ವ್ಯಾಖ್ಯಾನಿಸಿವೆ ಮತ್ತು ವಿವರಿಸಿವೆ. ಒಂದು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವು ಯಾವುದನ್ನು 
ಆದ್ಯತೆಯನ್ನಾಗಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತದೆ ಎನ್ನುವುದು ಮತ್ತು 0-6 ವರ್ಷಗಳ ನಡುವೆ ಅದು 
ಪರಿಗಣಿಸುವ ವಯೋಮಾನದ ಗುಂಪು ಯಾವುದು ಎನ್ನುವುದು ಮುಖ್ಯವಾದ 
ನಿರ್ಧಾರಕ ಅಂಶವಾಗುತದೆ. ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಶಿಕ್ಷಣ(೯)ವನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುವ 
ಹೆಸರುಗಳು ಮತ್ತು ವ್ಯಾಖ್ಯಾನಗಳು 3-6 ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳನ್ನು (ಶಿಶುಪಾಲನ ಕೇಂದ್ರ, 
ಶಿಶುವಿಹಾರ ಮತ್ತು ಪೂರ್ವ-ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಕಂಡುಬರುವ) ಉದ್ದೇಶಿಸಿದ 
'ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು' ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿದ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿವೆ. 
ಇವು ಬಹಳ ಸಲ ಒಂದು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯ ಬಾಗವಾಗಿರುತ್ತವೆ. ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದ 
ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣವು (££) ಅದೇ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಪ್ರೇರಣೆಯನ್ನು 
ಉಳಿಸಿಕೊಳ್ಳತ್ತದೆಯಾದರೂ ತನ್ನ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯನ್ನು 'ಆರೈಕೆ'ಯ ಅಂಶದೊಂದಿಗೆ (0-3 
ವರ್ಷದವರ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಆರಂಭದ ಪ್ರಜೋದನೆಯನ್ನೂ ಒಳಗೊಂಡು, 
ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳು ಮತ್ತು ಮನೆಯಲ್ಲೇ ಪಾಲಕರಿಂದ ಕೊಡಲ್ಪಡುವ ಶಿಕ್ರಣದ 
ಮೂಲಕ) ವಿಸ್ತರಿಸುತ್ತದೆ. ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಬೆಳವಣಿಗೆ (£೦) ಮತ್ತು ಆರಂಬಿಕ 
ಬಾಲ್ಯದ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಬೆಳವಣಿಗೆಯ (£೭೦) ಯೋಜನೆಗಳು ಇನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚಿನ ಒಂದು 
ಸಮಗ್ರವಾದ ಮತ್ತು ಏಕೀಕೃತ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯಾಗಿದೆ; ಇದು ಆರೋಗ್ಯ, ಪೌಷ್ಟಿಕಾಂಶ, 
ಮನೋಸಾಮಾಜಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಅಥವಾ ಶಿಕಣದ ನಡುವೆ ಪರಸ್ಪರ ಸಹಕಾರವುಳ್ಳ 
ಮತ್ತು ಪರಸ್ಪರ ಅವಲಂಬಿತವಾದ ಸಂಬಂಧದೊಂದಿಗೆ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳತ್ತದೆ ಮತ್ತು 
ಒಂದು ಮಗುವಿನ ಸರ್ವತೋಮುಖ ಬೆಳವಣಿಗೆಯತ್ತ ಗಮನಹರಿಸುತ್ತದೆ. £ccಂ 
ಅಥವಾ £€ರ ಯೋಜನೆಗಳು ಸಮಗ್ರ ಮಕ್ಕಳ ಅಭಿವೃದ್ದಿ ಸೇವಾ (೦5) 
ಯೋಜನೆಗಳಂತೆ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಮಗುವಿನೊಂದಿಗೆ ಗರ್ಬಿಣಿಯರು, ಬಾಣಂತಿಯರು 
ಮತ್ತು ಹದಿಹರೆಯದ ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳನ್ನೂ ಒಳಗೊಂಡು ಒಂದು ಜೀವನ-ಚಕ್ರವನ್ನು 
ತನ್ನ ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯಲ್ಲಿ ಸೇರಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತವೆ. 


ಚಿತ್ರ2.1: ಮೆದುಳಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಮತ್ತು ಕಾರ್ಯದ ಕೆಲವು ಅಂಶಗಳ ನಿರ್ಣಾಯಕ ಅವಧಿಗಳು 
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Wೂಲ: Reaching Out to the Child, HDS, World Bank, 2004 


Binacular Vision - ಉಭಯನೇತ್ರೀಯ ನೋಟ 

Emotional Control - ಭಾವನಾತ್ಮಕ ನಿಯಂತ್ರಣ 

Habitual response “ರೂಢಿಗತ ಪ್ರತಿಕ್ರಿಯೆ 

Peer Social Skills - ಸಹಪಾರಿಗಗಳ ಸಾಮಾಜಿಕ ಕೌಶಲ್ಯಗಳು 
Language - ಭಾಷೆ 

Symbol - ಸ೦ಕೇತ 

Cognitive Skills - ಸ೦ಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ ಕೌಶಲ್ಯಗಳು 

Relative Quality - ಸಾಪೇಕ್ಷ ಗುಣ 

critical period - ಬಿರಾಯಕ ಅವಧಿ 

Critical period wanes - ಬಿರ್ನಾಯಕ ಅವಧಿಯು ಕ್ಷಯಿಸುತದೆ 


1.3 ಜಾಗತಿಕ ಸಂದರ್ಭ 

ಒಂದು ದೇಶದ ಆರ್ಥಿಕ ಪ್ರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯಾವಧಿಯ ಪಾತ್ರದ 
ಮಹತ್ವದ ಬಗ್ಗೆ ಅರಿವು ಮೂಡಿಸಲು ಜಾಗತಿಕವಾಗಿ ಅನೇಕ ಘಟನೆಗಳು ತಮ್ಮ 
ಕೊಡುಗೆ ನೀಡಿವೆ. ಈ ಬದಲಾವಣೆಯ ಆರಂಭವು 1989ರಲ್ಲಿ ನಡೆದ ಮಕ್ಕಳ ಹಕ್ಕುಗಳ 
ಶುರಿತ ವಿಶ್ವ ಸಂಸ್ಥೆಯ ಸಮಾವೇಶದೊಂದಿಗೆ ಆರಂಭವಾಯಿತು. ಅದೇ ಮೊದಲ 
ಬಾರಿಗೆ ಸಮಾಜದ ಮಕ್ಕಳ ಸ್ಥಾಸ್ಮ್ಯವನ್ನು ಕಾಪಾಡಲು ಮತ್ತು ಉತ್ತೇಜಿಸಲು 
ಅಂತರರಾಷ್ಟೀಯ ಮಾನದಂಡಗಳು ಮತ್ತು ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳು 
ರೂಪುಗೊಂಡಿದ್ದವು. 

ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಮಹತ್ವವನ್ನು ಕುರಿತು ಗಮನ ಸೆಳೆದ ಎರಡನೆಯ 
ಪ್ರಮುಖ ಘಟನೆಯೆಂದರೆ ಮಾನವ ವಿಕಾಸ ಸೂಚಿಯೊಂದನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸಿದ್ದು, 
1990ರಲ್ಲಿ ವಿಶ್ವಸಂಸ್ಥೆಯ ಅಭಿವೃದ್ದಿ ಯೋಜನೆಯಿಂದ (UNDP) ಮಾನವ ವಿಕಾಸದ 
ಅಂಕಿಅಂಶಗಳ ಸಮುಚ್ಛ್ಚಯವೊಂದನ್ನು ಮೊದಲ ಬಾರಿಗೆ ಹೊರತರಲಾಯಿತು. 
ಮಾನವ ವಿಕಾಸ ಸೂಚಿಯು ಮಾನವ ವಿಕಾಸದ ಮೂರು ಮೂಲ ಆಯಾಮಗಳ 
ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ದೇಶಗಳ ಸಾಧನೆಗಳನ್ನು ಅಳೆಯುತ್ತದೆ. ಆ ಮೂರು ಆಯಾಮಗಳು 
ಹೀಗಿವೆ: 1) ದೀರ್ಪ ಮತ್ತು ಆರೋಗ್ಯಪೂರ್ಣ ಬದುಕು, 2) ಜ್ಞಾನ, 3) ಸೂಕ್ತ ರೀತಿಯ 
ಜೀವನಮಟ್ಟ. ಇದು ಮರಣದ ಪ್ರಮಾಣ, ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ಮಗುವಿನ ದುಡಿಮೆ 
ಯಂತಹ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸೂಚಕಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. 


ಅಂತರರಾಷ್ಟೀಯ ವಲಯದಲ್ಲಿ ಮೂರನೆಯ ಅಂತಹ ಘಟನೆಯೆಂದರೆ, 
1990ರಲ್ಲಿ ಥಾಯ್‌ಲ್ಯಾಂಡಿನ ಜೋಮ್ಸೇನ್‌ನಲ್ಲಿ ನಡೆದ ಸರ್ವರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ (೯A) 
ಎ೦ಬ ವಿಷಯವನ್ನು ಕುರಿತ ಜಾಗತಿಕ ಸಮ್ಮೇಳನ. ಅಲ್ಲಿ 'ಕಲಿಕೆಯು 
ಹುಟ್ಟಿನೊಂದಿಗೇ ಆರಂಭವಾಗುತದೆ' ಎಂಬ ಸುಪ್ರಸಿದ್ದ ಪದಗಳೊಂದಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು 
ಕುರಿತು ಜಾಗತಿಕವಾಗಿ ಅನ್ನ್ವಯವಾಗುವ ಬದ್ಮತೆಯ ವಿಟ್ಟೆನ ನಿರ್ಣಯವನ್ನು 
ಕೈಗೊಳ್ಳಲಾಯಿತು. ಅದರ ಜೊತೆಗೆ ಸೆನೆಗಲ್‌ನ ಡಕಾರ್‌ನಲ್ಲಿ ವಿಶ್ವ ಶಿಕ್ಷಣ ವೇದಿಕೆಯ 
ಸಮ್ಮೇಳನದಲ್ಲಿ (ಏಪ್ರಿಲ್‌ 2000) ಸರಕಾರಗಳು, ಕುಟುಂಬ ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯಗಳ 
ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯ ನಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ, ECC೯Eಯ ಪ್ರಾಮುಖ್ಯತೆಯನ್ನು 


ಪುನರುಚ್ಜರಿಸಲಾಗಿದ್ದು, ಭಾರತವು ಈ ಎಲ್ಲ ಒಪ್ಪಂದಗಳಿಗೆ ಸಹಿ ಹಾಕಿದೆ. 


ಎಲ್ಲಾ ದೇಶಗಳಲ್ಲಿ ಕಂಡುಬರುವ ಮಕ್ಕಳ ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಕುರಿತು 
ಅಂತರರಾಷ್ಟ್ರೀಯವಾಗಿ ಗಮನ ಸೆಳೆಯುವುದಕ ಜಾಗತೀಕರಣದ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು 
ಸಹಾಯ ಮಾಡಿವೆ. ಬಾಲ ಕಾರ್ಮಿಕರ ಸಮಸ್ಯೆ ಮಕ್ಕಳ ಪೌಷ್ಟಿಕಾಂಶದ ಕೊರತೆ, 
ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು ಈಗ ದೇಶಗಳ ಗಡಿಗಳ ಆಚೆ ಕುಮಿಸಿವೆ 
ಮತ್ತು ಅದರ ನಿವಾರಣೆಗೆ ಬೇಕಾಗುವ ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳನ್ನು ಒಗೂಡಿಸಲಾಗುತ್ತಿದೆ್‌. 


ದಕ್ಷಿಣ ಏಶಿಯಾದ ದೇಶಗಳಲ್ಲಿ ಸಹ ಮಕ್ಕಳೆಡೆಗಿನ ತಮ್ಮಬದ್ಧತೆಯನ್ನು ಕುರಿತ 
ಮುಖ್ಯವಾದ ಮೈಲಿಗಲ್ಲುಗಳನ್ನು ಸಾಧಿಸಲಾಗಿದೆ; ಮಕ್ಕಳ ಆರೋಗ್ಯ, ಪೌಷ್ಟಿಕಾಂಶ, 
ಶಿಕ್ಷಣ ಹಾಗೂ ಹಿಂಸೆ, ದುರುಪಯೋಗ, ಶೋಷಣೆ, ಅಪಹರಣ, ದುಡಿಮೆ ಮುಂತಾದ 


ಶೋಷಣೆಗಳ ವಿರುದ್ದ ಮಕ್ಕಳ ಸಂರಕ್ಷಣೆಯಂತಹ ಸರ್ಮೇಸಾಮಾನ್ಯ ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು 
ಗುರುತಿಸಲಾಗಿದೆ. 


1.4 ಭಾರತೀಯ ಸಂದರ್ಭ 

ಈ ಜಾಗತಿಕ ಚಲನೆಗಳು ಭಾರತದಲ್ಲಿರುವ £೦೯ಯ ಕ್ಲೇತ್ರವನ್ನೂ 
ಪ್ರಭಾವಿಸಿವೆ. ಮಕ್ಕಳ ಪರವಾಗಿ ಅದರಲ್ಲಿಯೂ ಆರ್ಥಿಕವಾಗಿ ಅಂಚಿಗೆ ಸರಿದ 
ಸಮುದಾಯಗಳ ಮಕ್ಕಳ ಪರವಾಗಿ ಶೀಘ್ರ ಮಧ್ಯಪ್ರವೇಶಗಳ ಅಗತ್ಯವನ್ನು ಸರಿಯಾಗಿ 
ಗುರುತಿಸಲಾಗಿದೆ. ಭಾರತದ ಜನಸಂಖ್ಯೆಯು 2001ರ ಹೊತ್ತಿಗೆ ಒಂದು ಬಿಲಿಯನ್‌ 
ತಲುಪಿದೆ. ಇದು ಜಗತ್ತಿನಲ್ಲೇ ಅತೀ ಹೆಚ್ಚಿನ ಮಕ್ಕಳ ಸಂಖ್ಯೆಯನ್ನು ಹೊಂದಿದ 
ದೇಶವಾಗಿದೆ. 2001ರ ಗಣತಿಯ ಪ್ರಕಾರ 0-6ರ ವಯೋಮಾನದ ನಡುವಿನ ಮಕ್ಕಳ 
ಸಂಖ್ಯೆಯು 158 ಮಿಲಿಯನ್‌ ಆಗಿತ್ತು. ಆದರೆ ಇಲ್ಲಿನ ಮಾನವ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಒಟ್ಟು 
ಪ್ರಮಾಣವು ಸಾಕಷ್ಟು ಕಡಿಮೆಯಿದೆ. ಮಾನವ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ವರದಿಯಲ್ಲಿ ಭಾರತದ 
ಸ್ಥಾನವು 124ರಿಂದ 127ಕ್ಕೆ ಕುಸಿದಿದೆ. ಆರೋಗ್ಯ, ಜೀವಿತಾವಧಿ, ಶಿಕ್ಷಣ, ಮತ್ತು ಹಸಿವಿನ 
ಕ್ಲೇತ್ರದಲ್ಲಿ ಭಾರತವು ಸಮರ್ಪಕ ಸಾಧನೆ ತೋರಿಲ್ಲವೆಂಬುದನ್ನು 2000ರ ವರದಿಯು 
ಒತ್ತಿ ಹೇಳಿದೆ. ಮಕ್ಕಳ ಮರಣದ ಪ್ರಮಾಣವನ್ನು ತಗ್ಗಿಸುವುದು, ಲಿಂಗ 
ಸಮಾನತೆಯನ್ನು ಸಾಧಿಸುವುದು, ಮತ್ತು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣವನ್ನು ಪೂರೈಸುವಂತಹ 
ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಅಭಿವೃದ್ದಿ ಹೊಂದುತ್ತಿರುವ ದೇಶಗಳಾದ ನೇಪಾಳ, 
ಬಾಂಗ್ಲಾದೇಶ, ಮತ್ತು ಜೀನಾಗಳಿಗೆ ಹೋಲಿಸಿದರೆ ಭಾರತವು ಮಿಲೆನಿಯಂ 
ಅಭಿವೃದ್ದಿಯ ಗುರಿಗಳನ್ನು (Millennium Development Goals-MDGs) ಸಾಧಿಸುವ 


ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಬಹಳ ಕುಂಟುತ್ತ ನಡೆದಿದೆ. ಇದೇ ಗತಿಯಲ್ಲಿ ಮುಂದುವರೆದರೆ 2015ರ 
ಹೊತ್ತಿಗೆ ಮಿಲೆನಿಯಮ್‌ ಗುರಿಗಳನ್ನು ಸಾಧಿಸುವುದೂ ಸಂಶಯವೇ. ವಿಶ್ವಸಂಸ್ಥೆಯ 
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ಮಿಲೆನಿಯಮ್‌ ಘೋಷಣೆಯ ಪ್ರಕಾರ ಬಂ6ನ ಎಂಟು ಗುರಿಗಳಲ್ಲಿ ಐದು ಗುರಿಗಳು 
ಚಿಕ್ಕ ಮಗುವಿನ ಆರೋಗ್ಯ, ಪೌಷ್ಟಿಕಾಂಶ, ಮತ್ತು ಶಿಕಣವನ್ನು ಕುರಿತದ್ಮಾಗಿದೆ. 
ಆದ್ದರಿಂದ £ಂc೦ಯು ಖಂ ಅನ್ನು ಸಾಧಿಸುವ ವಿಟ್ಟೆನ ಮೊದಲ ಮತ್ತು ಅತೀ 
ಅವಶ್ಯವಾದ ಹೆಜ್ಜೆಯಾಗಿದೆ. 

ಎಲ್ಲಾ ಬಗೆಯ ತಾರತಮ್ಯವನ್ನು ನಿರ್ಮೂಲನ ಮಾಡುವ ಒಪ್ಪಂದಕ್ಕೆ 
(Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination-CEDAW) Wಾರತವು 
ಒಪ್ಪಿ ಸಹಿ ಹಾಕಿದೆ. ಆದರೂ ಹೆಣ್ಣು ಭ್ರೂಣ ಹತ್ಯೆ, ಹೆಣ್ಣು ಶಿಶು ಹತ್ಯೆ, ಬಾಲ್ಯ 
ವಿವಾಹದಿಂದ ಹಿಡಿದು ಲೈಂಗಿಕ ಶೋಷಣೆ ಮತ್ತು ಗೃಹಸಂಬಂಧಿ ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳ 
ಕೊರತೆಯವರೆಗೆ ಭಾರತದ ಮಹಿಳೆಯರ ಜೀವನ ಚಕುದಾದ್ಯಂತ ಲಿಂಗ 
ತಾರತಮ್ಮತೆಯನ್ನು ಕಾಣಬಹುದು. 


1.55 ಜಾಗತಿಕ ಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಚಿಕ್ಕ ಮಗುವಿನ ಸ್ಥಿತಿಗತಿ 

0-6 ವಯೋಮಾನದ ಮಕ್ಕಳಿಗಾಗಿ ಇರುವ £€ರD ಯೋಜನೆಗಳು ಕಳೆದ ಕೆಲವು 
ದಶಕಗಳಲ್ಲಾದ ವಿವಿಧ ಸಾಮಾಜಿಕ, ಆರ್ಥಿಕ, ಮತ್ತು ಜನಸಮೂಹಗಳ ಸಂರಚನೆಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಬದಲಾವಣೆಗಳಿಂದ ಉದ್ಭವಿಸಿದ ಹೊಸ ಅಗತ್ಯಗಳಿಂದಾಗಿ 
ಮಹತ್ವವನ್ನು ಪಡೆಯುತ್ತವೆ. ಅವು ಬಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿ, ಕುಟುಂಬದ ಸ್ವರೂಪ, 


ಮನೆಯಿಂದ  ಹೊರಗೆಮಹಿಳೆಯರ ನೌಕರಿಯಲ್ಲಿನ ಹೆಚ್ಚಳ, ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕಾಗಿ 
ಹೆಚ್ಚುತ್ತಿರುವ ಬೇಡಿಕೆಗಳ ನಿಟ್ಟಿನ ಬದಲಾವಣೆಗಳಾಗಿವೆ. 0-6 ವರ್ಷದವರ ಈ 
ಗುಂಪಿಗೆ ಸೌಲಭ್ಯವನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟದ £0 ಯೋಜನೆಗಳು 
ಅಲ್ಪಾವಧಿ ಮತ್ತು ದೀರ್ಪಾವಧಿ ಲಾಭಗಳನ್ನು ವೀಡಬಲ್ಲವು, ಅದರಲ್ಲೂ 
ನಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿ ಸೌಲಭ್ಯವಂಚಿತ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಲ್ಲಿ ಇರುವ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹೆಚ್ಚಿನ 
ಲಾಭವಾಗಬಲ್ಲವು ಎಂಬುದು ಕ೦ಡು ಬಂದಿದೆ. ಬಡತನದ ಹಿನ್ನೆಲೆಯಿರುವ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 
ಅವರ ಮನೆಗಳಲ್ಲಿ ಸಿಗದ ಸೌಲಭ್ಯಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸಿಕೊಡುವ ಮೂಲಕ ಈ 
ಯೋಜನೆಗಳು ತಮ್ಮ ಕೊಡುಗೆಯನ್ನು ನೀಡುತ್ತವೆ ಮತ್ತು ಹೀಗೆ ಅಂತಹ ಮಕ್ಕಳ 
ಜೀವಿತಾವಕಾಶಗಳನ್ನು ಸುಧಾರಿಸಲು ಯತ್ನಿಸುತ್ತವೆ. 

ದಕ್ಷಿಣ ಏಶಿಯಾದಲ್ಲಿ, ಅದರಲ್ಲೂ ನಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿ ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಮಾಡಿದ 
ಅಧ್ಯಯನವು ಅಲ್ಬಾವಧಿ ದೃಷ್ಟಿಕೋನದಲ್ಲಿ ಔಪಚಾರಿಕ ಶಿಕಣಕ್ಕಾಗಿ ಮಕ್ಕಳು 
ಶೈಕ್ಷಣಿಕವಾಗಿ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಸಿದ್ಧವಾಗುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ಮೇಲೆ £ಲಂ 
ಯೋಜನೆಗಳು ಹೇಗೆ ಮತ್ತು ಎಷ್ಟು ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು ಉಂಟುಮಾಡಿವೆ 
ಎಂಬುದನ್ನು ದಾಖಲಿಸಿದೆ; ಧಾರಣಶಕ&ಿ ಮತ್ತು ಸಾಧನೆಯ ಮಟ್ಟಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ 15-20% ಮ್ಯತ್ಯಾಸಗಳು ಕಂಡುಬಂದಿರುವುದು, ಮತ್ತು ಅದರ 
ಜೊತೆಗೆ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶ್ರೇಣಿಗಳಲ್ಲಿ ಗಣಿತ ಕಲಿಕೆಯ ಮಟ್ಟವು ಸುಧಾರಿಸಿರುವುದು 
ಅದಕ್ಕೆ ನಿದರ್ಶನವಾಗಿದೆ: P್ಣ೦A್ಛರE ಯೋಜನೆಯಲ್ಲಿ (Brazilian Programma 
deAlimentacao de Pre escolar) ಆರಂಭಿಕ ಕಲಿಕೆಯ ಯೋಜನೆಗಳನ್ನೂ ಒಳಗೊಂಡು 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದ 2ನೇ ತರಗತಿಯ ಶಿಕ್ಷಣದವರೆಗೆ ಶಿಕ್ಷಣದ ಒಟ್ಟು ವೆಚ್ಚವು ್ಕccಂ 
ಯೋಜನೆಯಲ್ಲಿ ಪಾಲ್ಗ್ಲೊಂಡವರಿಗೆ, ಅದರಲ್ಲಿ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳದಿರುವವರಿಗೆ ಹೋಲಿಸಿದರೆ 
11% ಕಡಿಮೆ ಆಗಿತ್ತು. £0೦ಯು ಕೇವಲ ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಮಾತ್ರವಲ್ಲದೇ ಅವರ 
ಹಿರಿಯ  ಸಹೋದರ-ಸಹೋದರಿಯರಿಗೂ ಲಾಭದಾಯಕವಾಗಿ ಪರಿಣಮಿಸಿದೆ; 
ನಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿ ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ತಮ್ಮಂದಿರು ಮತ್ತು ತಂಗಿಯರನ್ನು 
ನೋಡಿಕೊಳ್ಳವ ಹೊಣೆಯಿಂದ ಮುಕರಾಗಿ ಶಾಲೆಗೆ ಸೇರುವ ಅವಕಾಶ ಪಡೆದಿದ್ದಾರೆ. 
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ದೀರ್ಪಾವಧಿ ದೃಷ್ಟಿಕೋನದಿಂದ ನೋಡಿದರೆ £ಂರ ಯೋಜನೆಗಳಲ್ಲಿ 
ಪಾಲ್ಲೊಳ್ಳವುದರಿಂದ ಅದರ ಫಲಾನುಭವಿಗಳಿಗೆ ಹೆಚ್ಚಿನ  ಆದಾಯಕೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಲಾಭಾಂಶ ಸಿಕ್ಕಿದೆ, ಕೇಮಾಭಿವೃದ್ಧಿ ನೆರವಿನ ಮೇಲೆ ಅವರು 
ಅವಲಂಬಿತರಾಗುವುದು ಕಡಿಮೆಯಾಗಿದೆ, ವಯಸ್ಮರಲ್ಲಿ ಅಪರಾಧದ ಪ್ರಮಾಣ 
ಕಡಿಮೆಯಾಗಿದೆ, ಕುಟುಂಬದೊಳಗೆ ವೃತ್ತಿಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಹೊಂದಾಣಿಕೆ 
ಉತ್ತಮವಾಗಿದೆ, ಉತ್ಪಾದಕ ಶಕ್ತಿ ಹೆಚ್ಚಿದೆ, ಮತ್ತು ಆರೋಗ್ಯ ಸಂಬಂಧಿತ ವೆಚ್ಚವು 
ಕಡಿಮೆಯಾಗಿದೆ. ಬ್ರಿಟಿಷ್‌ ಅನುಲ೦ಂಬೀಯ ಅಧ್ಯಯನವು (EPPE- Effective Provision of 
Preschool Education) ECCEಯ ವಿವಿಧ ಮಾದರಿಗಳು ಮತ್ತು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದ 
ನಂತರದ ಸಾಧನೆಗೆ ಸಂಬಂಧವಿರುವುದನ್ನು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ನಿದರ್ಶಿಸಿದೆ. 

MDGs ಮತ್ತು £್ಕ೯Aಿ ಗುರಿಗಳನ್ನು ಸಾಧಿಸುವ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ £€0ಯ ಪಾತ್ರವು ಬಹಳ 
ಪ್ರಮುಖವಾಗಿದೆ. ್ಬರGs ಮತ್ತು ೯೯ಸಿ ಗುರಿಗಳನ್ನು ಕುರಿತ ಒಪ್ಪಂದಕ್ಕೆ ಭಾರತವು ಸಹಿ 
ಹಾಕಿದೆ ಮತ್ತು ಪ್ರತೀ ಮಗುವಿನ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣವನ್ನು ಪೂರ್ಣಗೊಳಿಸುವುದು 
ಅದರ ಒಂದು ಮುಖ್ಯವಾದ ಗುರಿಯಾಗಿದೆ. ಸಂಶೋಧನೆಗಳು ತೋರಿಸಿಕೊಟ್ಟಂತೆ 
ಅದರ ಪರಿಣಾಮವು ಗರಿಷ್ಠ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ ಆಗಲು ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯ ಮತ್ತು 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣ ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು ಯೋಜಿಸುವ ಮತ್ತು ಅವುಗಳಿಗೆ ಅವಕಾಶ 
ಕಲ್ಪಿಸುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮೂರು ಮುಖ್ಯ ತತ್ವಗಳನ್ನು 
ಗಮನದಲ್ಲಿ ಇಟ್ಟುಕೊಳ್ಳಬೇಕು: 

a ಮಗುವಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ನಿರಂತರವಾಗಿ ನಡೆಯುವ ಮತ್ತು ಸಂಚಿತ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಾಗಿದೆ, ಹೀಗಾಗಿ ಹಿಂದೆ ಏನಾಗಿರುತ್ತದೋ ಅದು ಮುಂದೆ 
ಆಗಲಿರುವುದನ್ನು ಪ್ರಭಾವಿಸುತ್ತದೆ. ಆದ್ದರಿಂದ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳ ನಡುವೆ 
ಅದನ್ನು ಉತ್ತಮಗೊಳಿಸಲು ಮಧ್ಯಪ್ರವೇಶಿಸುವಾಗ ಪ್ರಸವಪೂರ್ವದಿಂದ 
ಹಿಡಿದು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣದ ಕೊನೆಯ ಹಂತದವರೆಗಿನ ಇಡೀ ಬಾಲ್ಯದ 
ಒಂದು ನಿರಂತರ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಬೇಕೇ ವಿನಃ ಪ್ರತ್ಯೇಕವಾಗಿ 
ಯಾವುದೋ ಒಂದು ಉಪಹಂತದಲ್ಲಿ ಪ್ರವೇಶಿಸುವುದಲ್ಲ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ 
ಮಗುವನ್ನು ಸಿದ್ಧಗೊಳಿಸುವ ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಫಲಿತಗಳು ನಿರೀಕ್ಸಿತ 
ಮಟ್ಟಿವನ್ನು ತಲುಪದೇ ಇದ್ದರೆ ಅದೆಷ್ಟೇ ಬಂಡವಾಳವನ್ನು ಹೂಡಿದ್ದರೂ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಫಲಿತಗಳಲ್ಲಿ ಗಣನೀಯ ಸುಧಾರಣೆ 
ಕಂಡುಬರುವುದಿಲ್ಲ. 
ಆರೋಗ್ಯ, ಪೌಷ್ಠಿಕಾಂಶ, ಮತ್ತು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ/ಮನೋಸಾಮಾಜಿಕ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು ಪರಸ್ಪರ ಸ೦ಂಯೋಜಿತವಾದ 
ಅಂತರ್‌ಸಂಬಂಧವನ್ನು ಹೊಂದಿದ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳಾಗಿವೆಯಾದ್ದರಿ೦ಂದ 
ಮಕ್ಕಳ ಎಲ್ಲಾ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನೂ ಒಂದು ಸಮಗ್ರ ದೃಷ್ಟಿಕೋನದಿಂದ 
ಪರಿಗಣಿಸುವುದು ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವಾಗುತದೆ. 
€ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳು ಬರಿಯ ಮಗುವನ್ನೊಂದೇ ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿ 

ಇಟ್ಟುಕೊಳ್ಳದೆ, ಮಗುವಿನ ವರ್ತಮಾನ ಹಾಗೂ ದೂರವರ್ತಿ ಸಂದರ್ಭಗಳ 


ಒಟ್ಟು ಹಿನ್ನೆಲೆಯನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಿದರೆ ಮಾತ್ರ ಮಗುವಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯು 
ಗರಿಷ್ಠ ಮಟ್ಟಿವನ್ನು ತಲುಪಲು ಸಾ್ಯ. 


b 


~— 


1.6 ಜಾಗತಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳು 

ECE ಯೋಜನೆಯು ಎಲ್ಲೆಡೆ ಎಷ್ಟು ಆದ್ಯತೆಯನ್ನು ಪಡೆದಿದೆಯೆನ್ನುವುದನ್ನು 
ಜಗತ್ತಿನ ವಿವಿದೆಡೆ ಇರುವ ನೀತಿಗಳು ಮತ್ತು ಆಚರಣೆಗಳ ಪರಿಶೀಲನೆಯಿಂದ 
ತಿಳಿದುಬರುತದೆ. 


ಚೀನಾದಲ್ಲಿ ಶಿಶುಪೋಷಣೆಯ ಮುಖ್ಯ ಉದ್ದೇಶವನ್ನುಳ್ಳ ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳನ್ನು 
ಎಲ್ಲಾ ಹಂತಗಳಲ್ಲೂ ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖೆಯ ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯಲ್ಲಿರಿಸಲಾಗಿದೆ. ಶಿಶುವಿಹಾರದ 


ಹಂತಕ್ಕೆ ಪ್ರವೇಶಿಸುವ ಮಗುವಿನ ವಯಸ್ಸು 3. ಈ ಹಂತದ ಶಿಕ್ರಣದ ಅವಧಿ ಮೂರು 


ವರ್ಷಗಳು. ಆದರೆ ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕಣವು ಕಡ್ಡಾಯವೇನಲ್ಲ, ಮತ್ತು ಕೆಲವು 
ಸರಕಾರಿ ಉಪಕ್ರಮಗಳಿಗೆ ಪೂರಕವಾಗಿ ಮುಖ್ಯ ಪೋಷಣಕರ್ತರಾಗಲು ಸರಕಾರೇತರ 
ಸಂಸ್ಥೆಗಳನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಯಿಸಲಾಗುತದೆ. 

ನ್ಯೂರಿಲ್ಯಾ೦ಡ್‌ನಲ್ಲಿ ££ ಕಡ್ಡಾಯವಲ್ಲದ ಒಂದು ಅವಕಾಶವಾಗಿದೆ. ಆದರೆ 
ಹೆಚ್ಚುಕಡಿಮೆ 3-5 ವರ್ಷದ ಒಳಗಿನ ಮಕ್ಕಳಿಗಾಗಿ ಇರುವ ಕಿಂಡರ್‌ಗಾರ್ಟಿನ್‌ ಅನ್ನೂ 
ಒಳಗೊಂಡು ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳೂ ಔಪಚಾರಿಕ ಶಿಕಣ ವ್ಯವಸ್ನೆಯಲ್ಲಿದ್ದಾರೆ ಮತ್ತು 
ಇವರೆಲ್ಲ ಸರಕಾರಿ ನೆರವನ್ನು ಪಡೆಯುತ್ತಾರೆ. ಈಗ ಸರಕಾರವು £ಂಲ£ಯನ್ನು ಕುರಿತ 
ಒಂದು ಸಮಗ್ರ ರಾಷ್ಟೀಯ ವೀತಿಯೊಂ೦ಂದನ್ನು ರೂಪಿಸುವ ಯೋಚನೆ ಮಾಡುತ್ತಿದೆ, 
ಈ ನೀತಿಯು ಸಂದರ್ಭಕ್ಕೆ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳಬಲ್ಲ (bl) ವೈವಿಧ್ಯಮಯ 
ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳಲಿದೆ. 

ಜಪಾನಿನಲ್ಲಿ ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕವಾಗಿ £ಂ£ಯು ಎರಡು ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳಲ್ಲಿ 
ವಿಭಜಿಸಲ್ಪಟ್ಟೆದೆ: 3 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಮೇಲ್ದಟ್ಟಿ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಕಿಂಡರ್‌ಗಾರ್ಟಿನ್‌ - ಇದು 


ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖೆಯ ಸುಪರ್ದಿಯಲ್ಲಿರುತ್ತದೆ, ಮತ್ತು 3 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ವಯಸ್ಸಿನ 
ಮಕಳಿಗೆ ದೈನಂದಿನ ಶಿಶುವಿಹಾರ - ಇದು ಕೇಮಾಭಿವೃದ್ಧಿ ವಿಭಾಗದ 


ಸುಪರ್ದಿಯಲ್ಲಿರುತದೆ. ಕಿಂಡರ್‌ಗಾರ್ಟನ್‌ಗಳಲ್ಲಿ ಶೈಕ್ಷಣಿಕವಾಗಿ ಅಪೇಕ್ಷಣೀಯವಾದ, 
ಆದರೆ ಕುಟಂಬದ ಚೌಕಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಒದಗಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗದ ಅನುಭವಗಳನ್ನು 
ಮಕ್ಕಳು ಪಡೆಯಬೇಕು ಎಂಬ ಅಂಶದ ಮೇಲೆ ಒತ್ತನ್ನು ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. 
ಕಿಂಡರ್‌ಗಾರ್ಟಿನ್‌ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ಗುಂಪಿನೊಡನೆ ಬದುಕುವ ಅನುಭವಗಳು, 
ಬೌದ್ದಿಕ ವಿಕಸನದ ಕಲಿಕಾ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು, ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಮತ್ತು ರಚನಾತ್ಮಕವಾದ 
ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು (ತರಬೇತಿ ಹೊಂದಿದ ತಜ್ಞ ಶಿಕ್ಷಕರ ಮಾರ್ಗದರ್ಶನದಲ್ಲಿ) 
ಸೇರಿರುತವೆ. 

ಮಲೇಶಿಯಾದಲ್ಲಿ ಕೂಡಾ ಸರಕಾರದಿಂದ ಆರ್ಥಿಕ ಬೆಂಬಲ ಪಡೆದ 
ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಿದೆ. ಫಿಲಿಪ್ಪೀನ್ಸ್‌ನಲ್ಲಿ 2000ನೇ 
ಇಸವಿಯಲ್ಲಿ ಒಂದು ಸಮಗ್ರ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿಯನ್ನು ಮತ್ತು ££ ಸಲುವಾಗಿ ಒಂದು 
ರಾಷ್ಟೀಯ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು ಪ್ರಸಾರಮಾಡಲು ಶಾಸನವೊಂದನ್ನು 
ರೂಪಿಸಲಾಯಿತು. 

ಇ-9 ರಾಷ್ಟಗಳಲ್ಲಿ” (ಅತೀ ಹೆಚ್ಚು ಜನಸಂಖ್ಯೆಯನ್ನು ಹೊಂದಿದ ದೇಶಗಳು: 
ಬಾಂಗ್ಲಾದೇಶ, ಬ್ರೆಜಿಲ್‌, ಚೀನಾ, ಈಜಿಪ್ತ್‌, ಭಾರತ, ಇಂಡೊನೇಶಿಯಾ, ಮೆಕ್ಸಿಕೊ, 
ನೈಜೀರಿಯಾ ಮತ್ತು ಪಾಕಿಸ್ತಾನ) ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣವು ಯಾವ 
ಸ್ಥಿತಿಯಲ್ಲಿದೆ ಎಂಬುದರ ವರದಿಯ ಪ್ರಕಾರ ಆ ಎಲ್ಲಾ ದೇಶಗಳು £ ಯ ಒಂದು 
ನಿರ್ಣಾಯಕ ಅಂಗವೆಂಬ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ £೦೬ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಿಗೆ ಬೆಂಬಲ ಬೀಡುವ 
ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ಮುಂದಡಿ ಇಡುತ್ತಿವೆ ಮತ್ತು ಅದು ಒಂದು ಸಮಗ ದೃಷ್ಟಿಕೋನದ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ಪರಿಚಯಿಸುವ ಯತ್ನದೊಂದಿಗೆ ಶಿಕಕರ ತರಬೇತಿ, ಮತ್ತು ಇತರ 
ಸೂಚಕಗಳನ್ನೂ ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. 

ಈ ಹಿನ್ನೆಲೆಯಲ್ಲಿ ಭಾರತದ ಮಗುವಿನ ವಿವರವನ್ನು ಗಮನಿಸಿದರೆ 
ನಿರಾಸೆಯಾಗುತ್ತದೆ. 
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17 ಭಾರತದ ಮಗುವಿನ ವಿವರಗಳು 

>» ಭಾರತದಲ್ಲಿ 0-6 ವರ್ಷಗಳ ಒಳಗಿನ ಒಟ್ಟು ಮಕ್ಕಳ ಸ೦ಖ್ಯೆ 158 ಮಿಲಿಯನ್‌. 

> ಹುಟ್ಟುವಾಗ ಮೂರರಲ್ಲಿ ಒಂದು ಪಾಲಿನಷ್ಟು (1/3) ಶಿಶುಗಳ ತೂಕ ಕಡಿಮೆ 
ಇರುತದೆ. 

» ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಲಸಿಕೆ ಹಾಕಿಸಿಕೂಂಡ ಮಕ್ಕಳ (12-23 ತಿಂಗಳು) ಪ್ರಮಾಣ 
ಕೇವಲ 42%. 

>» 144% ಮಕ್ಕಳು ಲಸಿಕ ಹಾಕಿಸಿಕೊಂ೦ಡೇ ಇಲ್ಲ. 

» ಜಗತ್ತಿನಲ್ಲಿ ಅತೀ ಹೆಚ್ಚ ಅಪೌಷ್ಠಿಕತೆಯಿಂದ ಬಳಲುತ್ತಿರುವ 
ಮಕ್ಕಳುಭಾರತದಲ್ಲಿದ್ದಾರೆ. 

>» 2 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ವಯೋಮಾನದ ಒಟ್ಟು ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ 47% ಮಕ್ಕಳು 
ಅಪೌಷ್ಟಿಕತೆಯಿಂದ ಬಳಲುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. 

» 0-6 ವರ್ಷದ ಒಟ್ಟು ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ 56 ಮಕ್ಕಳು ತೀವ್ರ ಸ್ವರೂಪದ ಅಥವಾ 
ಮಧ್ಯಮ ಸ್ವರೂಪದ ರಕಯಹೀನತೆಯಿಂದ ಬಳಲುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. 

> ಪ್ರತೀ ವರ್ಷ ಹುಟ್ಟುತ್ತಿರುವ ಮಕ್ಕಳ ಸಂಖ್ಯೆ 25 ಮಿಲಿಯನ್‌. 

>» ಶಿಶುಗಳ ಮರಣದ ಪ್ರಮಾಣವು (IMR-Infant Mortality Rate) ಹುಟ್ಟಿದ ಪ್ರತೀ 
1000 ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 70ರಷ್ಟು. 

» 5 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ವಯೋಮಾನದ 60 ಮಿಲಿಯನ್‌ ಮಕ್ಕಳು 
ಬಡತನದಲ್ಲಿದ್ದಾರೆ. 

> ಅವರಲ್ಲಿ ಕೇವಲ 19.4 ಮಿಲಿಯನ್‌ ಮಕ್ಕಳು (3-5 ವರ್ಷದ ಒಳಗಿನ) cs 
ಅಡಿಯಲ್ಲಿ ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಪಡಯುತಿದ್ದಾರೆ. 

» 6 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ವಯಸ್ಸಿನ 16 ಕೋಟಿ ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ ಕೇವಲ 3.42 ಕೋಟಿ 
ಮಕ್ಕಳು ಪೂರಕ ಪೌಷ್ಠಿಕ ಆಹಾರವನ್ನು ಪಡೆಯುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. 
Wೂಲ:Government of India, 2002 (a) The Child in India: A Profile, 2002, New Delhi: UNDP 
2003: Human Development Report. 


ಇದನ್ನು ನೋಡಿದರೆ ಭಾರತವು ಈಗಾಗಲೇ ದೀರ್ಷ್ಹ ಕಾಲದವರೆಗೆ ತನ್ನ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಕಡೆಗಣಿಸುತ್ತಿ ದೆ ಎನ್ನುವುದು ನಿಚ್ಚಳವಾಗುತ್ತದೆ. ಈಗಲೂ ವನಿರ್ಬೀತವಾದ ಮತ್ತು 
ನಿರ್ಣಾಯಕ ಶ್ರಮವನ್ನು ಕೈಗೊಳ್ಳದಿದ್ದರೆ ಮುಂದಿನ ಭವಿಷ್ಯವು 
ಕರಾಳವಾಗಿರಬಲ್ಲದು. 


2: ಭಾರತೀಯ ಸಂದರ್ಭ: ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯ ವಿಶ್ಲೇಷಣೆ ಹಾಗೂ ಪ್ರಸ್ತುತ 
ಸನ್ನಿವೇಶ 


ಒಂದು ಮಗುವಿನ ಬದುಕಿನಲ್ಲಿ ಅದರ ಆರಂಭಿಕ ವರ್ಷಗಳು ಎಷ್ಟು ಮಹತ್ವದ್ದು 
ಎ೦ಬ ಅಂಶ, ಮತ್ತು ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿ £೦೯ ಯೋಜನೆಯು ಎಷ್ಟು ಅತ್ಯಗತ್ಯ 
ಎಂಬುದನ್ನು ಹಿಂದಿನ ವಿಭಾಗವು ವಿವರಿಸಿದೆ. ವೈಜ್ಞಾನಿಕ ಜ್ಞಾನಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲಾದ 
ಮುನ್ನಡೆಗಳು £೯ ಯೋಜನೆಗಳ ಬಿಟ್ಟಿನ ಶ್ರಮದ (ಆರ್ಥಿಕ ಮತ್ತು ದೈಯಿಕ) 
ಪರವಾಗಿ ಸಾಕಷ್ಟು ವಾದಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತವೆ. 


2.1 ಒಂದು ಚಾರಿತ್ರಿಕ ದೃಷ್ಟಿಕೋನ 
ಚಾರಿತಿಕವಾಗಿ ನೋಡಿದರೆ ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕಣವನ್ನು 
ಪಶುರಿತಂತೆ ಭಾರತದ ಬಳಿ ಪರಂಪರಾನುಗತವಾಗಿ ಮುಂದುವರೆದುಕೊಂಡು ಬಂದ 


ಸುಮಾರು 5000 ವರ್ಷಗಳಷ್ಟು ಹಿಂದಿನ ಅಭ್ಯಾಸಗಳ ಕಣಜವಿದೆ. ಭಾರತದಲ್ಲಿ 
ಹತ್ತೊಂಬತನೆ ಶತಮಾನದ ಉತ್ತರಾರ್ಧದ ಹೊತ್ತಿಗೆ ££ (ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಶಿಕ್ಷಣ) 
ಉಪಕ್ರಮಗಳು ಔಪಚಾರಿಕವಾಗಿ ದಾಖಲಾಗತೊಡಗಿದವು ಎಂದು ತಿಳಿದುಬರುತ್ತದೆ. 
ಈ ಚಳುವಳಿಯ ಆರಂಭದ ಪ್ರವರ್ತಕರು ಗಿಜುಭಾಯಿ ಬಧೇಕಾ, ತಾರಾಬಾಯಿ 
ಮೋದಕ್‌, ಮರಿಯಾ ಮೊಂಟೆಸರಿ, ಮತ್ತು ಇತರ ಅನೇಕರು. ಜೊತೆಗೆ ಮಹಾತ್ಮಾ 
ಗಾಂಧಿ, ರವೀಂದ್ರನಾಥ ಟ್ಯಾಗೋರ್‌ ಮತ್ತು ಜಾಕೀರ್‌ ಹುಸೇನ್‌ರಂತಹ ಭಾರತದ 
ಮಹಾನ್‌ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಚಿಂತಕರೂ ಮಗುವಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಅವಧಿಯಲ್ಲಿ ಶಿಕಣದ 
ಮಹತ್ವವನ್ನು ಕುರಿತು ಗಮನ ಸೆಳೆದಿದ್ದಾರೆ. ಸ್ವಾತಂತ್ಯ ದೊರಕಿದ ಅವಧಿಯಲ್ಲಿ 
ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕಣದ ಅಗತ್ಯವನ್ನು ಪ್ರಾಥಮಿಕವಾಗಿ ಸ್ವಯಂಸೇವಾ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು 
ಮತ್ತು/ಅಥವಾ ಖಾಸಗಿ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು ಪೂರೈಸಿದವು. 


2.1.1 ಭಾರತದ ಸಂವಿಧಾನ ಮತ್ತು ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕ 

ಬಾರತದ ಸಂವಿಧಾನದಲ್ಲಿ ಮೂಲಭೂತ ಹಕ್ಕುಗಳು ಅಥವಾ ರಾಜ್ಯ ನೀತಿಯ 
ನಿರ್ದೇಶಕ ತತ್ವಗಳ೦ತಹ ಅನೇಕ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ££ ಸೇವೆಗಳ ಬೆಂಬಲಕ್ಕಾಗಿ 
ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳಲಾಗಿದೆ. ಆರ್ಥಿಕವಾಗಿ ಮತ್ತು ಶೈಕ್ಷಣಿಕವಾಗಿ ದುರ್ಬಲರಾದ 
ಸಮುದಾಯಗಳ ಪರವಾದ ಧನಾತ್ಮಕ ತಾರತಮ್ಯತೆಗೆ ಬಾರತದ ಸಂವಿಧಾನದ 
ಅಮುಜಚ್ನೇದ 15 (3), ರಾಜ್ಯಕ್ಕೆ [ಸರಕಾರಕ್ಕೆ] ಅಧಿಕಾರ ನೀಡುತ್ತದೆ. ಅದು ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು 


ಮತ್ತು ಅವಕಾಶವಂಚಿತ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಮುದಾಯಗಳಿಗೆ ಸೇರಿದ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ವಿಶೇಷ 
ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಕಲ್ಪಿಸುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಸಂಕಷ್ಟದ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಲ್ಲಿ ಯಾವುದೇ 
ನಾಗರಿಕನ ವಿರುದ್ಧವೂ ತಾರತಮ್ಯ ಮಾಡಕೂಡದು ಎಂದು ವಿಧಿಸುತ್ತದೆ. ಅನುಜ್ನೇದ 
15 (3), ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಹೀಗೆ ಹೇಳುತ್ತದೆ: “ಮಹಿಳೆಯರು ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಸಲುವಾಗಿ 


ಲಿಶೇಷ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಕಲ್ಪಿಸಲು ಈ ಅನುಚ್ಚೇದದಲ್ಲಿನ ಯಾವುದೂ ರಾಜ್ಯವನ್ನು 
[ಸರಕಾರವನ್ನು] ಬಿರ್ಬಲಧಿಸಲಾರದು. 


ಬಾರತ ಸಂವಿಧಾನದ ರಾಜ್ಯ ನೀತಿಯ ನಿರ್ದೇಶಕ ತತ್ವಗಳ ಅಡಿಯಲ್ಲಿನ 
ನಿರ್ದಿಷ್ಟ  ಅನುಚ್ನೇದಗಳು £ಲಲಗೆ ಬೆಂಬಲ ನೀಡುವಂತಹ ಜೌಕಟ್ಟಿನ್ನು 
ಒದಗಿಸುತ್ತವೆ. ಅವು ಹೀಗಿವೆ: 


ಅನುಚ್ಚೇದ 39 (ಗ | ಮಹ್ನಳ ಬಾಲ್ಯ ಮತ್ತು ಯೌವ್ವನಪು ಶೋಷಣೆಯಿಂದ ಸುರಕ್ಷಿತವಾಗಿ ಒಂದು 
ಆರೋಗ್ಯಕರ ಸ್ಥಿತಿಯಲ್ಲಿ ಬೆಳೆಯಲು ಹಾಗೂ ಮುಕ ವಾತಾವರಣದಲ್ಲಿ 
ಘನತೆಯಿಂದ ಬಾಳಲು ಅನುಕೂಲವಾಗುವಂತಹ ಅವಕಾಶಗಳು ಮತ್ತು 
ಸೌಲಭ್ಯಗಳು 


ಅನುಚ್ಛೇದ 42 ಇದು ಉದ್ಯೋಗಸ್ಥ ಮಹಿಳೆಯರಿಗೆ ನೇರವಾಗಿ ಸಂಬಂಧಿಸಿದೆ: “ರಾಜ್ಯವು 
[ಸರಕಾರವು] ಅವರು ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ ಜಾಗದಲ್ಲಿ ನ್ಯಾಯಯುತವಾದ ಮತ್ತು 
ಮಾನವೀಯ ವಾತಾವರಣವನ್ನು ಕಲ್ಪಿಸಿಕೊಡಬೇಕು ಮತ್ತು ಹೆರಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿತ 
ಸಹಾಯವನ್ನು ಒದಗಿಸಬೇಕೆಂದು ಆದೇಶಿಸುತ್ತದೆ” (ಈ ಕಾನೂನುಬದ್ದ 
ಅವಕಾಶದಿಂದ ಮಕ್ಕಳೂ ಫಲಾನುಭವಿಗಳಾಗುತ್ತಾರೆ). 


ಅಮುಚ್ನೇದ 45 2001ರ ಸಂವಿಧಾನ ಮಸೂದೆಯನ್ನು (86ನೇ ತಿದ್ದುಪಡಿ) ಮಾನ್ಯ ಮಾಡುವವರೆಗೆ 
ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹದಿನಾಲ್ಕು ವರ್ಷ್ಹಗಳಾಗುವ ತನಕ ಉಚಿತವಾದ ಮತ್ತು 
ಕಡ್ಡಾಯ ಪಿಕಣವನ್ನು ರಾಜ್ಯವು [ಸರಕಾರವು ಒದಗಿಸಬೇಕು ಎಂದು ಭಾರತ 
ಸಂವಿಧಾನದ 45ನೇ ಅನುಚ್ನೇದವು ನಿರ್ದೇಶಿಸಿತ್ತು (ರಾಜ್ಯ ನೀತಿಯ ನಿರ್ದೇಶನ 


ತತ್ವಗಳು). ತಿದ್ದುಪಡಿಯ ನಂತರ ಸಾಂವಿಧಾನಿಕ ನಿರ್ದೇಶನದಲ್ಲಿ 0-6 ವರ್ಷದ 
ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಒಳಗೊಂಡಿದ್ದು ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಮುಖ್ಯ 
ಅಂಗವನ್ನಾಗಿಸುವ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಸರ್ವತೋಮುಖ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪರಿಸ್ಥಿತಿ 
ನಿರ್ನಿಸಬೇಕು ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಅದು ಸೂಚಿಸುತ್ತದೆ. 


ಅಮುಚ್ನೇದ 47 ರಾಜ್ಯವು [ಸರಕಾರವು] ತನ್ನ ಪ್ರಜೆಗಳ ಆರೋಗ್ಯವನ್ನು ಸುಧಾರಿಸಲು ಅವರ 
ಪೌಷ್ಟಿಕತೆಯ ಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಮತ್ತು ಅವರ ಜೀವನ ಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಉನ್ನತೀಕರಿಸಲು 
ಪ್ರಯತ್ನಿಸಬೇಕು. 


2.1.2 ಸಂವಿಧಾನದ (86 ನೇ ತಿದ್ದುಪಡಿ) ಮಸೂದೆ, 2001 
ಸಂವಿಧಾನದ (86 ನೇ ತಿದ್ದುಪಡಿ) ಮಸೂದೆ, 2001, 0-144 ವರ್ಷಗಳವರೆಗಿನ 


ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಎರಡು ಸ್ಪಷ್ಟ ವರ್ಗಗಳಲ್ಲಿ ವಿಭಜಿಸಿ, ಅವರ ಹಿತಾಸಕ್ತಿಗಳನ್ನು 


ಸಂವಿಧಾನದ ಎರಡು ಪ್ರತ್ಯೇಕ ವಿಧಿಗಳ ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯಲ್ಲಿ ತರುತ್ತದೆ. ಸಂವಿಧಾನದಲ್ಲಿ 
ಅಮುಚಜ್ನೇದ 21Aಯನ್ನು ಅನುಜ್ನೇದ 21ರ ನಂತರ ಒಂದು ಮೂಲಭೂತ ಹಕ್ಕಿನಂತೆ 
ಪರಿಚಯಿಸಲಾಗಿದೆ: ಆರರಿಂದ ಹದಿನಾಲ್ಕು ವರ್ಷಗಳವರೆಗಿನ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 
ರಾಜ್ಯವು [ಸರಕಾರವು] ಉಚಿತವಾದ ಮತ್ತು ಕಡ್ಡಾಯ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಒದಗಿಸಬೇಕು, 
ಇದನ್ನು ರಾಜ್ಯವು [ಸರಕಾರವು] ಕಾನೂನುಬದ್ದವಾಗಿ ಬಿರ್ಧರಿಸಬಹುದಾಗಿದೆ.” 0-6 
ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಪೂರೈಸುವ ಉದ್ದೇಶವನ್ನು ಅಬಭಿವ್ಯಕಿಸುತ್ತ 
ಸಂವಿಧಾನದ (86ನೇ ತಿದ್ದುಪಡಿ) ಮಸೂದೆಯು ಅನುಜ್ನೇದ 45ನ್ನು ಬದಲಾಯಿಸಿದ್ದು 
(ರಾಜ್ಯ ನೀತಿಗಳ ನಿರ್ದೇಶನ ತತ್ವ), ಅದು ಹೀಗೆ ಹೇಳುತದೆ: ಮಕ್ಟಖು ಆರು 
ವರ್ಷದವರಾಗುವ ತನಕ ರಾಜ್ಯವು [ಸರಕಾರವು] ಬಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ 
ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕಣವನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಪ್ರಯತ್ನ ಮಾಡಬೇಕು.” £೦೯ಯ ಪರವಾಗಿ 
ವಾದಿಸುವವರು ಮತ್ತು ಅದನ್ನು ಕಾರ್ಯಗತ ಮಾಡುತ್ತಿರುವವರು ಈ ತಿದ್ದುಪಡಿಯ 
ಬಗೆಗೆ ತಮ್ಮ ಅಸಮಾಧಾನವನ್ನು ವ್ಯಕಪಡಿಸಿದ್ದಾರೆ. ಏಕೆಂದರೆ, ಈ ತಿದ್ದುಪಡಿಯು 
ಚಿಕ್ಕ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳ ಅಗತ್ಯಗಳು ಮತ್ತು ಹಕ್ಕುಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸಲು 
ನಿರಾಕರಿಸುತ್ತದೆ ಎಂದು ಅವರು ವಾದಿಸುತ್ತಾರೆ. ಜೊತೆಗೆ ಸರಕಾರವು 
ಸೇವಾಸೌಲಭ್ಯಗಳನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸಲು 'ಪ್ರಯತ್ಲಿಸಬೇಕು' ಎನ್ನುವ ಇಚ್ಛೆಯನ್ನು 
ಘೋಷಿಸುವ ಮೂಲಕ ಈ ತಿದ್ದುಪಡಿಯು 6 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ಆರೈಕೆಯ ಹೊಣೆಯಿಂದ ನುಣುಚಿಕೊಳ್ಳುವಂತೆ ಮಾಡುತ್ತದೆ. 


2.1.3 ಮಕ್ಕಳ ಹಕ್ಕುಗಳ ಸಂರಕ್ಷಣೆ 

1951ರಿಂದ ಈಚೆಗೆ ಮಕ್ಕಳ ಕೇಮಾಬಿವೃದ್ದಿಯು ಭಾರತದ ಅಭಿವೃದ್ದಿ ಯೋಜನೆಗಳ 
ಒಂದು ಅವಿಭಾಜ್ಯ ಅಂಗವಾಗಿದೆ. ಸಾಂವಿಧಾನಿಕವಾಗಿ ಮಕ್ಕಳ ಅಭಿವೃದ್ದಿ ಮತ್ತು 
ಶಿಕ್ಷಣವು ಸಹವರ್ತಿ ವಿಷಯಗಳಾಗಿವೆ. £೯ ಯೋಜನೆಗಳ ಸೇವಾ ಸೌಲಭ್ಯಗಳ 


ವಿತರಣೆಯು ಕೇಂದ್ರ (ಗಣರಾಜ್ಯ) ಹಾಗೂ ರಾಜ್ಯಗಳೆರಡರ ಜಂಟಿ 
ಹೊಣೆಗಾರಿಕಯಾಗಿದೆ ಎಂಬುದು ಇದರ ಅರ್ಥ. 

ಹಲವಾರು ಘಟಕಗಳನ್ನು ಹೊಂದಿದ ಭಾರತದ ££ ಸೇವಾ ಸೌಲಭ್ಯಗಳ 
ನೀತಿಗಳು ಯಥೇಷ್ಠವಾಗಿದ್ದು, ಅವುಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲವು ಈ ಕೆಳಗಿನಂತಿವೆ: 


ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ಎೀತಿ 
(NPE), 1986 


ಈ ನೀತಿಯು, £ಲ€£ಯನ್ನು ಮಾನವ ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳ ಅಭಿವೃದ್ದಿಯ 
ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳಿಗೆ ನಿರ್ಣಾಯಕ ಕೊಡುಗೆಗಳನ್ನು ನೀಡುವ ಘಟಕದಂತೆ, 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣಕ್ಕೆ ಪುಷ್ಠಿ ಮತ್ತು ಬೆಂಬಲವನ್ನು ನೀಡುವ 
ಯೋಜನೆಯಂತೆ, ಹಾಗೂ ಮಹಿಳೆಯರಿಗೆ ಬೆಂಬಲವನ್ನು ಒದಗಿಸುವ 
ಸೇವಾ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯೆಂಬಂತೆ ಭಾವಿಸುತ್ತದೆ. ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಈ ನೀತಿಯು 


ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳ ಅದರಲ್ಲೂ ನವಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿ ಮೊದಲ ತಲೆಮಾರಿನ 
ಕಲಿಕಾರ್ಥಿಗಳು ಪ್ರಧಾನವಾಗಿರುವ ನಿವಾಸಿಗಳ ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲಿನ ಮಕ್ಕಳ 
ಅಭಿವೃದ್ದಿಯ ಬಿಟ್ಟಿನ ತೊಡಗುವಿಕೆಗೆ ಒತ್ತು ನೀಡುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಕಳ 


ಅಬಿವೃದ್ದಿಯೆಂದರೆ ಸರ್ವತೋಮುಖ ಅಭಿವೃದ್ದಿ ಎಂಬುದನ್ನು 
ಮನಗಂಡು £೯ ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು ವಿಸರಿಸಬೇಕಾಯಿತು, ಹಾಗೂ 
ಆಟಗಳು ಮತ್ತು ಪ್ರತೀ ಮಗುವಿನ ವ್ಯಕ್ತಿತ್ವವನ್ನು ಗಮನದಲ್ಲಿಟ್ಟುಕೊಂಡು 
ಅದನ್ನು ಮಗು ಕೇಂದ್ರಿತವನ್ನಾಗಿಸಬೇಕಾಯಿತು. ಮಗುವಿನ ಆರೈಕೆ 
ಮತ್ತು ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣ ಇವೆರಡನ್ನೂ ಪೂರ್ಣವಾಗಿ 
ಸಮನ್ನಯಗೊಳಿಸಿ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಪುಷ್ಠಿ ನೀಡಿ ಬಲಪಡಿಸುವುದು 
ಈ ನೀತಿಯ ಗುರಿಯಾಗಿತ್ತು. 


ರಾಷ್ಟೀಯ ಮಕ್ಕಳ ನೀತಿ, 
1974 ಮತ್ತು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ 


“ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಅವರು ಹುಟ್ಟುವ ಮೊದಲು ಮತ್ತು ಹುಟ್ಟಿದ ನಂತರದಲ್ಲಿ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಅವದಿಯ ಉದ್ದಕ್ಕೂ ಸೂಕ್ತ ಸೇವಾಸೌಲಭ್ಯಗಳನ್ನು 


ಕ್ರಿಯಾ ಯೋಜನೆ: | ಒದಗಿಸುವುದು ರಾಜ್ಯದ ಮೀತಿಯಾಗಬೇಕು. . . ಸೂಕ ಸಮಯದ ಒಳಗೆ 

ಮಗುವಿನ ನಿಟ್ಟಿನ | ದೇಶದಲ್ಲಿರುವ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳ ತಮ್ಮ ಸಂತುಲಿತ ಬೆಳವಣಿಗಗಾಗಿ 

ಬದ್ಮತೆ, 1992 ಅರುವ ಗರಿಷ್ಠ ಸ್ಥಿತಿಗಳನ್ನು ಆನಂದಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುವ ಹಾಗೆ ರಾಜ್ಯವ 
ಅಂತಹ ಸೇವೆಗಳ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯನ್ನು ಹಿಗ್ಗಿಸುತ್ತ ಹೋಗುತ್ತದೆ” 

ರಾಷ್ಟೀಯ ಕ್ರಿಯಾ | ಮಕ್ಕಳ ಸಲುವಾಗಿ ಇರುವ ರಾಜ್ಯ ಕಿಯಾ ಯೋಜನೆಯ (PAC) 


ಯೋಜನೆ (NPA), 1992 


ರಚನೆಗೊಂಡ ನಂತರದ ರಾಷ್ಟೀಯ ಕ್ರಿಯಾ ಯೋಜನೆಯು (NPA) 
ಮಕ್ಕಳ ಸಂರಕ್ಷಣೆ, ಉಳಿವು, ಅಭಿವೃದ್ದಿ ಮತ್ತು ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು 
ಗುರಿಯಾಗಿಸಿಕೊಂಡಿತ್ತು. N್ಭ್ಥA ಮತ್ತು $PA್ಗೀಯ ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯಲ್ಲಿ ಬರುವ 
ಎಲ್ಲಾ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಿಗೂ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಅವಧಿಯನ್ನೊಳಗೊಂಡ ಗುರಿಗಳು ಮತ್ತು 
ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಲಾಗಿತ್ತು. 


ರಾಷ್ಟೀಯ ಪೌಷ್ಟಿಕತೆಯ 
ನೀತಿ, 1993 


6 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳು ಪೌಷ್ಟಿಕತೆಯ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ 
ದುರ್ಬಲರಾಗಿರುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ಈ ವಯೋಮಾನದ ಮಕ್ಕಳು 'ಹೆಚ್ಚಿನ 
ಅಪಾಯದಲ್ಲಿರುವ ಗುಂಪು ಎಂಬುದನ್ನು ಈ ನೀತಿಯು ಗುರುತಿಸುತ್ತದೆ, 
ಹಾಗಾಗಿ ಈ ಗುಂಪಿನ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ನೀತಿನಿರೂಪಣೆಗಳು ಮತ್ತು ವಿಶೇಷವಾಗಿ 
ದುರ್ಬಲ ಸಮುದಾಯಗಳಿಗೆ ಯೋಜನಾತ ಕ  ಮಧ್ಯಪ್ರವೇಶಗಳ 
(programmatic interventions) ಹಪೂಲಕ ಅತೀ ಹೆಚ್ಚಿನ ಆದ್ಯತೆಯನ್ನು 
ನೀಡುತ್ತದೆ; ಈ ಸಮಸ್ಯೆಯನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಲು ರಾಷ್ಟೀಯ ಪೌಷ್ಟಿಕತೆಯ 
ಮಂಡಳಿ (NN್ಜNM ಯನ್ನು ನೇಮಿಸಲಾಗಿದೆ. 


ರಾಷ್ಟೀಯ ಜನಸಂಖ್ಯಾ 


ಈ ನೀತಿಯು, ಜನಸಂಖ್ಯೆಯ ಸ್ಥಿರೀಕರಣಕ್ಕೆ ಮಕ್ಕಳ ಆರೋಗ್ಯವು ಒಂದು 


ಖೀತಿ, 2000 ಮೆಟ್ಟಿಲು ಎಂದು ಭಾವಿಸುತ್ತದೆ. 

ರಾಷ್ಟೀಯ ಮಹಿಳಾ | ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ ಜಾಗದ, ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ಹಾಗೂ ಮನೆಗಳಲ್ಲಿನ 

ಸಬಲೀಕರಣ ನೀತಿ, 2001 | ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಂಡ ಮಕ್ಕಳ ಆರೈಕೆಯ 
ಸೌಲಭ್ಯಗಳ೦ತೆಯೇ ಮಹಿಳೆಯರಿಗೆ ಬೆಂಬಲ ಸೇವೆಗಳನ್ನು 
ಒದಗಿಸುವುದು . . . ಮಹಿಳೆಯರು ಸಾಮಾಜಿಕ, ರಾಜಕೀಯ ಮತ್ತು 
ಆರ್ಥಿಕ ಕ್ಲೇತಗಳಲ್ಲಿ ಪೂರ್ಣ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ ಪಾಲೊಳ್ಳಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುವ ರೀತಿಯ ಪರಿಸರವನ್ನು ಸೃಷ್ಠಿಸಲು ಇದನ್ನು 


ವಿಸ್ತರಿಸಲಾಗುವುದು ಮತ್ತು ಸುಧಾರಿಸಲಾಗುವುದು. 


ರಾಷ್ಟೀಯ ಆರೋಗ್ಯ 
V3 (NHP) 2002 


NH್ಛPಯ ಗುರಿಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ 30/10೦೦ರಷ್ಠಿರುವ ಶಿಶುಗಳ 


ಮರಣ ಪ್ರಮಾಣವನ್ನು (IMR) ಮತ್ತು 
100/100,00೦ರಷ್ಟಿರುವತಾಯಂದಿರ ಮರಣದ ಪ್ರಮಾಣವನ್ನು 


(MMR) 2010ರ ಒಳಗೆ ಇಳಿಸುವ ಸಲುವಾಗಿ 0-6 ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳು ಅದರ 


ಒಂದು ಮುಖ್ಯವಾದ ಘಟಿಕವಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಬುಡಕಟ್ಟಿ ಮತ್ತು ಸಮಾಜೋ- 
ಆರ್ಥಿಕವಾಗಿ ಕಡೆಗಣಿಸಲ್ಪಟ್ಟಿ ಸಮುದಾಯದ ಮಕ್ಕಳ ಆರೋಗ್ಯ 
ಸಂಬಂಧಿತ ಅಗತ್ಯಗಳಿಗೆ ಹೊಂದುವಂತಹ ಪ್ರತ್ಯೇಕ ಯೋಜನೆಗಳ 
ಪ್ರಸ್ತಾವಗಳನ್ನು ಮುಂದಿಡಲಾಾಗಿದೆ. 


ಮಕ್ಕಳ ಹಕ್ಕುಗಳನ್ನು | 1992ರಲ್ಲಿ ಭಾರತವು €ಣ€ ಒಪ್ಪಂದಕ್ಕೆ ಸಹಿ ಹಾಕಿದ್ದರಿಂದ ದೇಶವು ಮಕ್ಕಳ 
ಕುರಿತ ಒಪ್ಪಂದ, (€R್ನ೦) | ಕಲ್ಯಾಣಕ್ಕೆ ಬದ್ದವಾಗಿದೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಅದು ದೃಢಪಡಿಸುತ್ತದೆ. ಅದರ 
1992 ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಯಾವ ಮಗುವೂ ಅನಕ್ಷರತೆ, ಹಸಿವು ಅಥವಾ ಆರೋಗ್ಯ 
ಸೌಲಭ್ಯಗಳಿಂದ ವಂಚಿತವಾಗದಂತೆ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುವ ಮಕ್ಕಳ 
ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಸನ್ನದನ್ನು ರೂಪಿಸಲು ಒಂದು ಬೀತಿನಿರೂಪಣಾ ಚೌಕಟ್ಟು 
ಸಿದ್ದಗೊಂಡಿತು. ಮಕ್ಕಳ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಸಮಿತಿಯ ನಿರ್ಮಾಣದಲ್ಲಿ 
ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿ ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳಲಾಗಿದೆ. 


2.1.4 ECCE ಮತ್ತು ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟಿ ಕಾನೂನಾ ತಕ ಅವಕಾಶಗಳು 

ಬಾರತದಲ್ಲಿ ಇರುವ ಎರಡು ಬಗೆಯ ಶಾಸನಬದ್ದ ಅವಕಾಶಗಳು ಮಕ್ಕಳ 
ಅಭಿವೃದ್ದಿಯ ಕ್ಷೇತ್ರವನ್ನು ಆಶ್ರಯಿಸಿವೆ. ಮೊದಲನೇ ಪ್ರಕಾರದ ಕಾನೂನುಬದ್ದ 
ಅವಕಾಶವು ನೇರವಾಗಿ ಸೇವಾಸೌಲಭ್ಯಗಳ ವಿತರಣೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿಲ್ಲವಾದರೂ ಅದು 
ಮಕ್ಕಳ ಬದುಕು, ಆರೋಗ್ಯ, ಮತ್ತು ಸಮಾನ ಅವಕಾಶಗಳ ಹಕ್ಕಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದೆ. 
ಎರಡನೆ ಪ್ರಕಾರದ ಕಾನೂನುಬದ್ದ ಅವಕಾಶವು ಉದ್ಯೋಗದ ವಿರ್ದಿಷ್ಠ 
ಪರಿಸ್ಥಿತಿಗಳಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳ ಆರೈಕೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸೇವೆಗಳ ಸೌಲಭ್ಯಗಳನ್ನು 
ಕಾನೂನುಬದ್ದಗೊಳಿಸುತ್ತದೆ, ಆಗ ಶಿಶುಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಹೊಂದಿದ 
ಉದ್ಯೋಗಸ್ಥ ತಾಯಂದಿರಿಗೆ ಬೆಂಬಲ ವೀಡುವಂತಹ ಪರಿಸರವು ಉದ್ಯೋಗ 
ಸ್ಥಳಗಳಲ್ಲಿ ನಿರ್ಮಾಣವಾಗುತ್ತದೆ. ಅದು ಮುಂದೆ ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಮತ್ತು 
ಅಭಿವೃದ್ದಿಯನ್ನು ಉತ್ತೇಜಿಸುತ್ತದೆ. 
ಮೊದಲ ಪ್ರಕಾರದ ಕಾನೂನುಬದ್ದ ಅವಕಾಶಗಳು ಹೀಗಿವೆ: 

*° ಪ್ರಸವಪೂರ್ವ ತಪಾಸಣಾ ವಿಧಾನಗಳ (ದುರುಪಯೋಗದ ನಿಯಂತ್ರಣ 
ಮತ್ತು ತಡೆ) ಮಸೂದೆ, 1994: ಮಗು ಹುಟ್ಟುವ ಮೊದಲೇ ಭ್ರೂಣದ 
ಲಿಂಗವನ್ನು ಹತ್ತೆ ಮಾಡುವುದು ಹೆಣ್ಣು ಭ್ರೂಣಹತ್ಯೆಗೆ ದಾರಿ 
ಮಾಡಿಕೂಡುತ್ತದೆಯಾದ್ದರಿಂದ ಆ ಉದ್ದೇಶಕ್ಕಾಗಿ ಪ್ರಸವಪೂರ್ವ ತಪಾಸಣಾ 
ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ದಮರುಪಯೋಗಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳದೇ ಇರಲು ಈ ಕಾಯಿದೆಯು 
ಸಹಾಯ ಮಾಡುತದೆ. 

*e ಶಿಶುವಿಗೆ ಪರ್ಯಾಯ ಹಾಲು, ಬಾಟಲಿಗಳು ಮತ್ತು ಶಿಶುವಿನ ಆಹಾರದ 
(ದುರುಪಯೋಗದ ನಿಯಂತ್ರಣ ಮತ್ತು ತಡೆ) ಮಸೂದೆ, 1994: ಇದು 
ಸ್ತನ್ಯಪಾನವನ್ನು ಸಂರಕ್ಷಿಸುತ್ತದೆ ಹಾಗೂ ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸುತ್ತದೆಯಲ್ಲದೆ, ಶಿಶು 


ಆಹಾರವನ್ನು ಸಮರ್ಪಕವಾಗಿ ಬಳಸುವಂತೆ ನೋಡಿಕೂಳ್ಳೃತ್ತದೆ. 

° ವಿಶಿಷ್ಟ ಚೇತನರ (ಸಮಾನ ಅವಕಾಶಗಳು, ಹಕ್ಕುಗಳ ಸಂರಕ್ಷಣೆ ಮತ್ತು 
ಪೂರ್ಣ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ ಪಾಲೊಛಲ್ಸುವಿಕೆ) ಮಸೂದೆ, 1995: ಇದು ವಿಶಿಷ್ಟ 
ಚೇತನರನ್ನು ರಕ್ಲಿಸಲು ಮತ್ತು ಅವರ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಮತ್ತು ಅಭಿವೃದ್ಧಿಗಾಗಿ 
ಸೇವಾಸೌಲಭ್ಯಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ವಿಟ್ಟೆನ ಮುನ್ನೆಚ್ಚರಿಕೆಯ ಕ್ರಮಗಳ 
ಸ್ವೀಕಾರಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದೆ. 

ಎರಡನೆ ಪ್ರಕಾರದ ಕಾನೂನುಬದ್ದ ಅವಕಾಶಗಳು ಈ ಕಳಗಿನಂತಿವೆ: 

ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳ ರೂಪದಲ್ಲಿ ಉದ್ಯೋಗಸ್ನ ಮಹಿಳೆಯರ ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು 
ಶಿಶುಗಳಿಗಾಗಿ ದೈನಂದಿನ ಆರೈಕೆಯ ಕೇಂದ್ರಗಳು ವಿವಿಧ ಕಾರ್ಮಿಕ ಮಸೂದೆಗಳ 
ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯಲ್ಲಿರುವ ಒಂದು ಕಾನೂನುಬದ್ದ ಅವಕಾಶವಾಗಿ ಕಡ್ಡಾಯಗೊಳಿಸಲ್ಪಟ್ಟೆವೆ; 
ಇವು ಕೆಲಸಮಾಡುತ್ತಿರುವ ಮಹಿಳೆಯರ ಸಂಖ್ಯೆ, ಅರ್ಹ ಮಕ್ಕಳ ಸಂಖ್ಯೆ, ಮತ್ತು 
ತೋಟ ಅಥವಾ ಫ್ಯಾಕ್ನರಿಯ ಗಾತ್ರಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿ ಇರುವ ಕೆಲವು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ 


ನಿಬಂಧನೆಗಳನ್ನು ಪೂರೈಸಬೇಕು. ಈ ಕೇಂದ್ರೀಯ ಮಸೂದೆಗಳು ಒಂದಿಷ್ಟು 
ಸಾಮಾನ್ಯ ಮಾರ್ಗದರ್ಶಿ ಸೂಚಿಗಳನ್ನು ನೀಡುತ್ತವೆಯಾದರೂ ಈ ಪ್ರತೀ 
ಮಸೂದೆಗೂ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ರಾಜ್ಯ ಸರಕಾರಗಳು ವಿಸೃತ ವಿವರಗಳುಳ್ಳ 
ನಿಯಮಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಿದ್ದು, ಅವು ಹೀಗಿವೆ: 


ಫ್ಯಾಕ್ಟರಿ ಮಸೂದೆ, 1948 (1954ರಲ್ಲಿ ತಿದ್ದುಪಡಿಯಾಗಿದೆ) 
ಗಣಿ ಮಸೂದೆ, 1950 

ಪ್ಲಾಂಟೇಶನ್‌ ಕಾರ್ನಿಕರ ಮಸೂದೆ, 1951 

ಬೀಡಿ ಮತ್ತು ಸಿಗರೇಟ್‌ ಕಾರ್ಮಿಕರ ಮಸೂದೆ, 1966 
ಹೆರಿಗೆ ಭತ್ತಂಯ ಮಸೂದೆ, 1961 

ಗುತ್ತಿಗೆ ಕಾರ್ಮಿಕರ ಮಸೂದೆ, 1970 

ಅಂತರರಾಜ್ಯ ವಲಸೆ ಕಾರ್ಮಿಕರ ಮಸೂದೆ, 1980 
ನಿರ್ಮಾಣ ಕಾರ್ಮಿಕರ ಮಸೂದೆ, 1996 


2.1.5 ಯೋಜನಾ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು ಮತ್ತು ಚಿಕ್ಕ ಮಗು 

ಮೂರನೆಯ ಪಂಚವಾರ್ಷಿಕ ಯೋಜನೆಯವರೆಗೂ ಸ್ವಯಂಪ್ರೇರಿತ 
ಮತ್ತು ಖಾಸಗಿ ವಿಭಾಗಗಳ ಸುಪರ್ದಿನಲ್ಲಿದ್ದ £೦೯೯ಯನ್ನು 1968ರಲ್ಲಿ ಗಂಗಾ ಸರನ್‌ 
ಸಿನ್ಮಾ ಸಮಿತಿಯು ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ರಣದ ಅವಶ್ಯಕತೆಯನ್ನು ಒತ್ತಿ ಹೇಳಿದ ನಂತರ 
ಸರಕಾರದ ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯೊಳಗೆ ಸೇರಿಸಲಾಯಿತು. 

ಆದರೆ ನಾಲ್ಕನೆಯ ಪಂಚವಾರ್ಷಿಕ ಯೋಜನೆಯವರೆಗೂ 
ಶಿಕ್ಷಣವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಅವಧಿಯನ್ನು ಮಕ್ಕಳ ಕೇಮಾಭಬಿವೃದ್ದಿಯ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸುವುದನ್ನು ಮುಂದುರಿಸಿ, ಅದನ್ನು ಗ್ರಾಮೀಣ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳ 
ಕುಟುಂಬ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಕೇಮಾಭಿವೃದ್ಧಿ ಯೋಜನೆಯ ಒಂದು ಪ್ರಕಾರವೆಂಬಂತೆ 
ಭಾವಿಸಲಾಯಿತು; ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಮಕ್‌ಳಿಗೆ ಅವರ ಸರ್ವತೋಮುಖ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ 
ಸಲುವಾಗಿ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಅತ್ಯುತ್ತಮ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ತನ್ನ ಕೊಡುಗೆಯನ್ನು ನೀಡಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗುವಂತೆ ಕುಟುಂಬವನ್ನು ಬಲಪಡಿಸುವ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳ 
ಕೇಮಾಭಿವೃದ್ದಿಯ ಸಮಗ್ರ, ಸೇವಾಸೌಲಭ್ಯಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವುದು £€೯೯ಯ 
ಉದ್ದೇಶವಾಗಿತ್ತು. 

ಐದನೆಯ ಪಂಚವಾರ್ಷಿಕ ಯೋಜನೆಯಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳ ಅಭಿವೃದ್ದಿಯ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗೆ ಬಹುಮುಖ್ಯವಾದ ತಿರುವು ಸಿಕ್ಕಿತು. ಈಗ ಅದರ ವಿಧಾನವು 
ಕ್ಲೇಮಾಭಿವೃದ್ಧಿಯನ್ನಲ್ಲದೆ, ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಸಹ ಆದ್ಯತೆಯನ್ನಾಗಿಸಿಕೊಂಡಿತು 


ಮತ್ತು 1974ರ ಮಕ್ಕಳ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ನೀತಿಯ ಘೋಷಣೆಯೊಂದಿಗೆ 1975ರಲ್ಲಿ ಏಕೀಕೃತ 
ಮಕ್ಕಳ ಅಬಿವೃದ್ಧಿ ಸೇವೆಗಳ ಯೋಜನೆಯು (1೦s) ಕಾರ್ಯಾರಂಭ ಮಾಡಿತು; 
ಆರಂಭದಲ್ಲಿ ಈ ಯೋಜನೆಯು ಪ್ರಯೋಗಾತ್ಮಕವಾಗಿ 33 ಯೋಜನೆಗಳೊಂದಿಗೆ 
ಕೆಲಸ ಮಾಡಿತು. ಎಂಟನೆಯ ಪಂಚವಾರ್ಷಿಕ ಯೋಜನೆಯ ಹೊತ್ತಿಗೆ ಸರ್ಕಾರೀ 
ವಲಯದಲ್ಲಿನ ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಮಕ್ಕಳ ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿತೀವುಗತಿಯ 
ವಿಸ್ತರಣೆಗಳು ನಡೆದವು. 

ಒಂಬತ್ತನೆ ಪಂಚವಾರ್ಷಿಕ ಯೋಜನೆಯ ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸೇವೆಗಳ ಆದ್ಯತೆಯನ್ನು ಅದು ಮಾನವ ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳ 
ಅಭಿವೃದ್ಧಿಯ ದಿಶೆಯಲ್ಲಿ ಮಾಡಿದ ಹೂಡಿಕೆಯೆಂಬಂತೆ ಪುನರ್‌ದೃಢೀಕರಿಸಿತು 
ಮತ್ತು £೯೯ ಯೋಜನೆಗಳ ವಬಿರ್ವಹಣೆಯಲ್ಲಿ, ಅದರಲ್ಲೂ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ 
ವಿಕೇಂದ್ರೀಕೃತ ಪಂಚಾಯತ್‌ ರಾಜ್‌ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ(ೌ್ನ) ಅಡಿಯಲ್ಲಿ ಮಹಿಳಾ 


ಗುಂಪುಗಳನ್ನು ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳವುದು ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ ಎಂಬ ವಿಚಾರದ ಮೇಲೆ 
ಒತ್ತನ್ನು ನೀಡಿತು. 

ಹತ್ತನೆಯ ಪಂಚವಾರ್ಷಿಕ ಯೋಜನೆಯ ಮಕಳ ಅಭಿವೃದ್ಧಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಮಕ್ಕಳ 'ಉಳಿವು', 'ಸಂರಕ್ಷಣೆ' ಮತ್ತು 'ಅಬಿವೃದ್ಧಿ' ಯನ್ನು 
ಗುರಿಯಾಗಿರಿಸಿಕೂಂಡು ದೇಶದ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳನ್ನೂ ತಲುಪುವಂತಹ ಪ್ರಮುಖ 
ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳೊಂದಿಗೆ ಹಕ್ಕುಗಳನ್ನಾಧರಿಸಿದ ವಿಧಾನವನ್ನು 
ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ಆರೋಗ್ಯ, ಸೋಂಕು ತಟ್ಟಿದಂತೆ ರಕ್ಷಣೆ, ಪೌಷ್ಟಿಕಾಂಶ, ಮತ್ತು 
ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಲೇತ್ರದಲ್ಲಿ ವನೀತಿಗಳ ಅನುಷ್ಠಾನ ಮತ್ತು ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು 
ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾಗಿ ಕಾರ್ಯರೂಪಕ್ಕೆ ತರುವ ಮೂಲಕ ಅಭಿವೃದ್ದಿಯನ್ನು 
ಸಾಧಿಸಲು ಸಂತಾನೋತ್ಸತ್ತಿ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಆರೋಗ್ಯ (RC), CDS, ಮತ್ತು ಸರ್ವ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಅಭಿಯಾನವೆಂಬ ($84) ದೇಶಾದ್ಯಂತದ ಮೂರು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನು ಆರಂಭಿಸಲಾಯಿತು. ಮೊದಲ ಆರು ವರ್ಷದ ಬಾಲ್ಯವು 
ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲಿ ಮುಖ್ಯವಾದ ಅವಧಿ ಎನ್ನುವುದನ್ನೂ ಮತ್ತು 
ಪ್ರಸವಪೂರ್ವ ಹಂತದಿಂದ ಮೊದಲ 3 ವರ್ಷದವರೆಗಿನ ಬಾಲ್ಕ್ಯವು ಮಕ್ಕಳ 
ಬದುಕಿನಲ್ಲಿ ಅತ್ಯಂತ ನಿರ್ಣಾಯಕ ಹಾಗೂ ಬಹಳ ದುರ್ಬಲ ಅವಧಿ ಎನ್ನುವುದನ್ನೂ 
ಈ ಯೋಜನೆಯು ಗುರುತಿಸುತ್ತದೆ; ಜೊತೆಗೆ ಮಾನವ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಸಂಪೂರ್ಣ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಗಳಿಸಲು ಮತ್ತು ಸತತವಾಗಿ ಸಂಚಯವಾಗುವ ಜೀವಿತಾವಧಿ 
ಕಲಿಕೆಗೆ ಸೂಕ್ತ ಅಡಿಪಾಯವನ್ನು ಹಾಕುತ್ತದೆ. ಹೀಗೆ ಕುಟುಂಬ ಕೇಂದ್ರಿತವಾದ ಮತ್ತು 
ಸಮುದಾಯವನ್ನು ಆಧರಿಸಿದ ಮಧ್ಯಂತರ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳ ಮಹತ್ವವನ್ನು ಅದು 
ಬಲಪಡಿಸುತ್ತದೆ. ಹತ್ತನೇ ಪಂಚವಾರ್ಷಿಕಯೋಜನೆಯು ಉದ್ಯೋಗಸ್ನ ಮತ್ತು 
ಅಸ್ವಸ್ಥ ತಾಯಂದಿರ ಮಕ್ಕಳಿಗಾಗಿ ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳು ಮತ್ತು ದೈನಂದಿನ ಶಿಶು 
ಪಾಲನೆಯ ಕೇಂದ್ರಗಳ ರೂಪದಲ್ಲಿರುವ ಬೆಂಬಲ ಸೇವೆಗಳ ಅಗತ್ಯವೂ 
ಹೆಚ್ಚುತ್ತಿರುವುದನ್ನು ಗುರುತಿಸುತ್ತದೆ, ಇದು ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಹೆಚ್ಚಿನ ಮಹಿಳೆಯರು 
ಸಂಘಟಿತ ಮತ್ತು ಅಸಂಘಟಿತ ಎರಡೂ ಘಟಕಗಳಲ್ಲಿ ಉದ್ಯೋಗವನ್ನು ಅರಸಲು 
ಮನೆಯಿಂದ ಹೊರಬರುತ್ತಿರುವ ಈ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚು ಮಹತ್ವವನ್ನು 
ಪಡೆಯುತದೆ. ಈ ಹಿನ್ನೆಲೆಯಲ್ಲಿ ದೇಶದ ಉದ್ದಗಲಕ್ಕೂ ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳ ವಿಸ್ಟೃತ 
ಸಂಪರ್ಕಜಾಲವನ್ನು ರೂಪಿಸಲು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಶುವಿಹಾರ ನಿಧಿಯನ್ನು ಇನ್ನಷ್ಟು 
ಬಲಪಡಿಸಲಾಗುವುದು. 
2.1.6 ECC೯ಯ ಸಲುವಾಗಿ ವಿವಿಧ ಸಚಿವಾಲಯಗಳ ಸಂಗಮ 

ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸೇವಾಸೌಲಭ್ಯಗಳ ವಿತರಣೆಯಲ್ಲಿ ಭಾರತ 
ಸರಕಾರದ ನಾಲ್ಕು ಸಚಿವಾಲಯಗಳಿಗೆ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆ ಇರುತ್ತದೆ. ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸೇವಾಸೌಲಭ್ಯಗಳ ವಿವಿಧ ಅಂಶಗಳನ್ನು ತಲುಪಿಸುವ ನಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ, 


ಪ್ರತೀ ಸಚಿವಾಲಯವೂ  ಕೋಷ್ಠ್ಣಕ 2.1ರಲ್ಲಿ ತೋರಿಸಿದಂತೆ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ 
ವಯೋಮಾನದ ಮಕ್ಕಳ ಗುಂಪಿನ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಯನ್ನು ಹೊತ್ತಿರುತದೆ. 

0-6ರ ಒಳಗಿನ ಮಕ್ಕಳ ಸೇವೆಗಳ ಹೊಣೆಯು ಮಾನವ ಸಂಪನ್ಮೂಲ ಅಭಿವೃದ್ದಿ 
ಖಾತೆಯ ಸಚಿವಾಲಯದ್ದ. ಈ  ವಯೋಮಾನವದವರಿಗೆ £೯ ಸೇವೆಗಳನ್ನು 
ಒದಗಿಸಲು, ಸಚಿವಾಲಯದ ಮಹಿಳಾ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಕಲ್ಯಾಣ ಇಲಾಖೆಯು 


ನೋಡಲ್‌ ಏಜೆನ್ಸಿ ಆಗಿರುತ್ತದೆ; ಇದು 0-6 ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳನ್ನು, 1೦5s ಯೋಜನೆ, 


ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಶುಗೃ್ಗಹ ನಿಧಿ, ಮತ್ತು ಶಿಶುಗೃ್ಗಹ ಯೋಜನೆಯ ಮುಖಾಂತರ 
ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ಕೇಂದ್ರ ಸರ್ಕಾರದಿಂದ ಪ್ರಾಯೋಜಿತಗೊಳ್ಳುವ ೦s ಯೋಜನೆಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಯೋಜನೆಯ ರೂಪರೇಷೆಗೆ ಮತ್ತು ಅದರ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಣೆಯ 
ವೆಚ್ಚಕ್ಕೆ ಕೇಂದ್ರ ಸರ್ಕಾರವು ಹೊಣೆಯಾಗಿರುತದೆ. ರಾಜ್ಯ ಸರ್ಕಾರಗಳು ಅದರ 


ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಅನುಷ್ಠಾನ ಮತ್ತು ಪೂರಕ ಪೌಷ್ಠಿಕ ಆಹಾರದ ಸರಬರಾಜಿನ 
ಹೊಣೆಯನ್ನು ಹೊರುತ್ತವೆ. ಇದರ ಜೊತೆಗೆ ಖಾಸಗಿ ಮತ್ತು ಸ್ವಯಂಪ್ರೇರಿತ 
ವಿಭಾಗಗಳೂ ಇದರಲ್ಲಿ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುತವೆ. 


ಕೋಷ್ಟಕ 2.1: ££ ಸೇವೆಗಳ ವಿತರಣೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಸಚಿವಾಲಯಗಳ 


ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆ 

ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಯ ಕೇತ್ರ ಮಕ್ಕಳ ವಯಸ್ಸು ಸಚಿವಾಲಯ 

ಪೂರಕ ಪೌಷ್ಟಿಕ ಆಹಾರ, | 0-6 ವರ್ಷ ಮಹಿಳಾ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ 

ಪೌಷ್ಟಿಕತೆ ಮತ್ತು ಆರೋಗ್ಯ ಅಭಿವೃದ್ಧಿ ಖಾತೆ (wD) 

ಶಿಕ್ಷಣ (NHED), ಉಲ್ಲೇಖಿತ ಮಾನವ ಸಂಪನ್ಮೂಲ 
ಅಭಿವೃದ್ಧಿ ಸಚಿವಾಲಯ 
(MHRD) 

ಪ್ರತಿರಕ್ಷಣೆ 0-6 ವರ್ಷ ಕುಟಿಂಬ ಕಲ್ಯಾಣ ಖಾತೆ, 
ಆರೋಗ್ಯ ಮತ್ತು ಕುಟುಂಬ 
ಕಲ್ಯಾಣ ಸಚಿವಾಲಯ 
(MOHFW) 

ಶಾಲಾ ಪೂರ್ವ ಶಿಕಣ 3-6 ವರ್ಷ DwcDಂ ಮತ್ತು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಮತ್ತು ಸಾಕ್ಷರತಾ ಇಲಾಖೆ 
(EE&L), MHRD 

ಮಕ್ಕಳ ಆರೈಕೆ 0-5/6 ವರ್ಷ DwcD, ಕಾರ್ಪಿಕ ಸಚಿವಾಲಯ 

ಅಂಗವೈಕಲ್ಯವನ್ನು ಪುಸವಪೂರ್ಪ್ವದ ನಂತರ ಸಾಮಾಜಿಕ ನ್ಯಾಯ ಮತ್ತು 

ತಡೆಗಟ್ಟುವುದು ಮತ್ತು ಸಬಲೀಕರಣ ಸಚಿವಾಲಯ 

ಆರಂಭದ ಹಂತದಲ್ಲೇ 

ಪತ್ತೆಹಚ್ಚುವುದು 


2.2 ವ್ಯಾಪ್ತಿ ಮತ್ತು ಲಭ್ಯತೆ 
0-6 ವರ್ಷದ ಒಳಗಿನ ಮಕ್ಕಳ ಸಲುವಾಗಿ ಇರುವ ಯೋಜನೆಗಳು ಮತ್ತು ಮಧ್ಯಂತರ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು ಸರಕಾರ, ಖಾಸಗಿ ಮತ್ತು ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು ನಿರ್ವಹಿಸುತ್ತವೆ. 


2.2.1 ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಕ್ಲೇತ್ರ 
ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕಣ: ಒಂದು ಅವಲೋಕನMಟRD 2003)ದ 
ಪ್ರಕಾರ, 3-6 ವರ್ಷದ ಒಳಗಿನ ಒಟ್ಟು ಮಕ್ಕಳ ಸಂಖ್ಯೆಯಲ್ಲಿ 19.64% ಮಕ್ಕಳನ್ನು 


ಮಾತ್ರ £೦೮೯೯ ಯೋಜನೆಯ ಅಡಿಯಲ್ಲಿ ಒಳಗೊಳ್ಳಲಾಗಿದೆ; ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ॥cDs 
ಮತ್ತು ££ಯಂತಹ ಯೋಜನೆಗಳು, 1996-97ರ ಅವಧಿಯಲ್ಲಿ ರw೭೦ಂಯ ನೆರವಿನಿಂದ 
ಸ್ವಯಂಪ್ರೇರಿತ ವಿಭಾಗದಲ್ಲಿ ನಡೆದ ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳು ಮತ್ತು ಬಾಲವಾಡಿಗಳು. 

1996-97ರ ನಂತರ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ 1೦5s ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯಲ್ಲಿ ಒಳಗೊಂಡ ಮಕ್ಕಳ 
ಸಂಖ್ಯೆಯು ಗಣನೀಯ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚಾಗಿದೆ. 105 ಮತ್ತು ಶಿಶುಗೃಹದ ಎರಡು 
ಪುಮುಖ ಯೋಜನೆಗಳ ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯನ್ನು (2003-04) ಕಳಗೆ ಕೊಡಲಾಗಿದೆ: 

ಸರಕಾರದ ಇತರೆ ಯೋಜನೆಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿ ಹೇಳುವುದಾದರೆ £೯£ಯ 
ವಿಸ್ತರಣೆಯು 1೦s ಸೇವೆಗಳ ವಿಸರಣೆಯಷ್ಟು ದೊಡ್ಡ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ ಆಗಲಿಲ್ಲ. 
2000ದ ಇಸವಿಯಲ್ಲಿ 2 ಮಿಲಿಯನ್‌ £೯೯ ಕೇಂದ್ರಗಳನ್ನು ತೆರೆಯಬೇಕೆನ್ನುವ 


ಗುರಿಯಿದ್ದು, ಕೇವಲ 0.55 ಮಿಲಿಯನ್‌ ಕೇಂದ್ರಗಳು ಮಾತ್ರವೇ ಈಗ ಅಸ್ತಿತ್ವದಲ್ಲಿವೆ. 


ಜಿಲ್ಲಾ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣ ಯೋಜನೆ (PEP) ಹಾಗೂ ಸರ್ವಶಿಕ್ಷಣ ಅಭಿಯಾನದಂತಹ 
($8SA) ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಲ್ಲಿ ।€ರ$ನಲ್ಲಿ ನಿರ್ವಹಿಸಲಾರದವುಗಳ ಬಗ್ಗೆ 
ಗಮನಹರಿಸಸಲಾಯಿತು. ರP£ರP ಅಡಿಯಲ್ಲಿ 10,000 ECE ಕೇಂದ್ರಗಳನ್ನು 1€Ds 
ಕೇಂದ್ರಗಳಿಲ್ಲದ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಲ್ಲಿ" ತೆರೆಯಲಾಯಿತು. £೭೩೭ ಇಲಾಖೆಯ ಅಂದಾಜಿನ 
ಪ್ರಕಾರ ಪೂರ್ವ-ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತಕ್ಕೆ ದಾಖಲಾದ ಒಟ್ಟಿ ಮಕ್ಕಳ ಸ೦ಖ್ಯೆ 46,23,168. 
ಅಂದರೆ £೭cD ಯೋಜನೆಗಳು ತಮ್ಮ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯನ್ನು ಎಷ್ಟೇ ಹೆಚ್ಚಿಸಿಕೊ೦ಡರೂ ECE 
ಯೋಜನೆಗಳ ನಿಟ್ಟೆನ ಮಕ್ಕಳ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯು (ಕೇವಲ 22%) 
ಅತ್ಯಂತಅಸಮರ್ಪಕವಾಗಿರುವುದು ಮೇಲಿನ ಅಂಕಿಅಂಶಗಳಿಂದ ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಮಹಿಳಾ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಅಬಿವೃದ್ದಿ ಇಲಾಖೆಯ (ರwcಂ) ಮೂಲಕ ನಡೆದ 
1s ಯೋಜನೆಗಳ ಹೊರತಾಗಿಯೂ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣ ಮತ್ತು ಸಾಕ್ಷರತಾ 
ಇಲಾಖೆಯು (£೭೩1) ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಶಿಕಣದ ಮೇಲೆ ಪರಿಣಾಮ ಬೀರಲು ರಧEನ 
ಮತ್ತು ಮಹಿಳಾ ಸಾಮಾಖೀ ಯೋಜನೆಗಳ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಪ್ರಯತ್ನಗಳನ್ನು ನಡೆಸಿವೆ. 


ತೀರ ಇತ್ತೀಚೆಗೆ $$೩ಯ ಗುರಿಗಳು ಹೀಗಿವೆ: 
i 1€Dsನ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯ ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಘುಟಿಕಗಳನ್ನು ಬಲಪಡಿಸುವುದು. 
i: ಬಾಲವಾಡಿಗಳಿಲ್ಲದ ಕ್ಲೇತುಗಳಲ್ಲಿ ಬಾಲವಾಡಿಗಳನ್ನು ತೆರೆಯುವುದು. 
i: ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮಹತ್ವದ ಪರವಾಗಿ ಪ್ರಚಾರ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವುದು. 
ಬ. ಸಮುದಾಯದ ನಾಯಕರ ಸಲುವಾಗಿ ತರಬೇತಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನು 
ಆಯೋಜಿಸುವುದು. 
v. ECCಗೆ ಗಹನವಾದ ಯೋಜನೆಯನ್ನು ಒದಗಿಸುವುದು. 
vi ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳ ಅಬಿವೃದ್ದಿ. 
viii:  ಶಾಲಾವ್ಯವಸ್ಥೆ ಮತ್ತು £೦೦೯ಗಳೆರಡೂ ಒಟ್ಟ್ಕೊಟ್ಟೆಗೇ ನಡೆಯುವ 
ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಉತ್ತೇಜನ. 
ಈ ಅಭಿಯಾನದ ಅಡಿಯಲ್ಲಿ ££ ಕೇಂದ್ರಗಳನ್ನು ಆರಂಭಿಸಲು ಪ್ರತೀ ಜಿಲ್ಲೆಗೆ 
ವರ್ಷಕ್ಕೆ 15 ಲಕ್ಷ ಅನುದಾನವು ದೊರೆಯುಗುತ್ತದೆ. ಜನಶಾಲಾ ಯೋಜನೆಯು 
ಅಂತಹ ಒಂದು ಪೂರಕ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವಾಗಿದೆ. 


2.2.2 ಖಾಸಗಿ ಕ್ಲೇತ್ರ 

ಅನೇಕ ಹೆಸರುಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡುತಿರುವ ಖಾಸಗಿ ವಲಯದ ವಾಣಿಜ್ಯ 
ಸಂಸ್ಥೆಗಳನ್ನು ಕುರಿತಂತೆ ಸಮೀಕ್ಷೆಗಳನ್ನು ಇನ್ನೂ ಕೈಗೊಂಡಿಲ್ಲವಾದ್ದರಿಂದ ಖಚಿತ 
ಅಂಕಿಅಂಶಗಳು ಲಭ್ಯವಿಲ್ಲ. ಕೆಲವು ಅಂದಾಜಿನ ಪ್ರಕಾರ ಖಾಸಗಿ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಉಪಕ್ರಮಗಳಲ್ಲಿ (ಶಿಶುಗಳ ಪಾಲನೆಯ ಕೇಂದ್ರಗಳು, ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳು, 
ಕಿಂಡರ್‌ಗಾರ್ಟಿನ್ನುಗಳು,, ಮತ್ತು ಪ್ರಾಥಮಿಕ-ಪೂರ್ವ ತರಗತಿಗಳು) ದಾಖಲಾದ 


ಮಕ್ಕಳ ಸಂಖ್ಯೆ, 1 ಕೋಟಿ (2001). ಅಥವಾ ಹೆಚ್ಚುಕಡಿಮೆ ಆ ಸಮಯಕ್ಕೆ (CDs 
ಯೋಜನೆಯ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯಲ್ಲಿ ಬರುವಷ್ಕೇ ಮಕ್ಕಳು ಎನ್ನಬಹುದು.” ಇಂದು, ಖಾಸಗಿ 
ಕ್ಷೇತ್ರದ ಉಪಕ್ರಮಗಳು ಸರಕಾರೀ ಕ್ಷೇತ್ರದಿಂದ ಕೈಗೊಂಡ ಯೋಜನೆಗಳಷ್ಟೇ 


11 DEE &L, MHRD 2001Central 


12 DEE &1, MHRD 2004. 


ದೊಡ್ಡದಾಗಿವೆಯಾದರೂ ಮೊದಲನೆಯ ಕೇತ್ರವು ವಿವಿಧ ವರ್ಗದವರನ್ನು 
ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ಆರಂಭದಲ್ಲಿ ನಗರದಮೇಲ್ಧರ್ಗ ಮತ್ತು ಮಧ್ಯಮ ವಕ್ಕೆ 
ಸೀಮಿತವಾಗಿದ್ದ ಖಾಸಗಿ ಕ್ಷೇತ್ರದ ಉಪಕ್ರಮಗಳು ಸಣ್ಣ ನಗರಗಳು, ಗ್ರಾಮಗಳು, ಅರೆ- 
ನಗರ ಪ್ರದೇಶಗಳು ಮತ್ತು ನಗರದ ಕೊಳಚೆಗೇರಿ ಮುಂತಾದವುಗಳವರೆಗೂ ವಿಸರಿಸಿವೆ; 
ಹಿಂದೆಂದೂ ಇರದ ರೀತಿಯಲ್ಲಿ ಅಂತಹ ಶಿಕಣ ಸೌಲಭ್ಯಗಳಿಗೆ ಇರುವ ಬೇಡಿಕೆ ಹಾಗೂ 
ಜನಪ್ರಿಯತೆಯನ್ನು ಇದು ಸೂಚಿಸುತ್ತದೆ. ಇವೆಲ್ಲದರ ಜೊತೆಗೆ ವಿವಿಧ ಕಾಯಿದೆಗಳ 
ಅಡಿಯಲ್ಲಿನ ಕಾನೂನುಸಮತ ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳು ಸಹ 1 ಲಕ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಅಧಿಕ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಒಳಗೊಂಡಿವೆ ಎಂದು ಅಂದಾಜಿಸಲಾಗಿದೆ. 


ಕೋಷ್ಟಕ 2.2 ಸರಕಾರಿ£ಂಂಂ ಯೋಜನೆಗಳ ಪ್ರಸ್ತುತ ವ್ಯಾಪ್ತಿ, 2003-04 


ಕ್ರಮ ಯೋಜನೆಗ | ವಯೋ ಯೋಜನೆಗಳ/ ಫಲಾನುಭವಿಗ ಒಟ್ಟು 
ಸಂಖ್ಯೆ ಛು ಮಾನ ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳ ಛು 
ಸಂಖ್ಯೆ 
j, ICDS 6 ತಿಂಗಳು, 3 | 5,267 1,67,98, 824 3,72,36,826 
ವರ್ಷ. 36 2,04,38,002 
ವರ್ಷಗಳು 
2. ಉದ್ಯೋಗಸ್ಥ | 0-5 12,470 3,11,750 
ಮತ್ತು ವರ್ಷಗಳು 
ಅಸ್ವಸ್ಥ 
ಮಹಿಳೆಯರ 
ಮಕ್ಕಳ 
ಸಲುವಾಗಿ 
ಶಿಶುವಿಹಾರಗ 
ಛು 
3. ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ 0-5 4,885 1,22,125 4,33,875 
ಶಿಶುವಿಹಾರ | ವರ್ಷಗಳು 
ನಿಧಿ* 
3,76,70,701 


*ಸರ್ಕಾರದ ಬೆಂಬಲ ಪಡೆದು ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸಂಸ್ಥೆಗಳಿಂದ ನಿರ್ವಹಿಸಲ್ಪಡುತವೆ. 
ಮೂಲ: ರwcಂಯ ವಾರ್ಜಿಕ ವರದಿ, 2003-04, MHRD, G೦1, ಪುಟಿಗಳು.19, 107. 


2.2.3 ECC೮Eಯನಿಟ್ಟಿನ ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸೇವೆಗಳು 

ECCE ಸೌಲಭ್ಯಗಳ ವಿವಿಧ ಮಾದರಿಗಳು ಮತ್ತು ಪ್ಯಾಕೇಜುಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವ 
ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ಕ್ಷೇತ್ರವೂ ಇದೆ. ಸರ್ಕಾರೇತರ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಿಂದ ಒದಗಿಸಲಾಗುವ 
ECCE ಸೌಲಭ್ಯಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಅಂಕಿಅಂಶಗಳು ಲಭ್ಯವಿಲ್ಲ, ಈ ಕ್ಷೇತ್ರಕ್ಕೆ 
ಹಲವು ಮೂಲಗಳಿಂದ, ಅಂದರೆ ಅಂತರರಾಷ್ಟೀಯ ಮತ್ತು ರಾಷ್ಟೀಯ ಮಟ್ಟಿದ 
ದಾನಿಗಳು, ಟ್ರಸ್ಟ್‌ ಗಳು ಮತ್ತು ವಿವಿಧ ಮತಪಂಗಡಗಳ ಸಂಸ್ಥೆಗಳಿಂದ ಹಣಸಹಾಯ 
ಸಿಗುತ್ತದೆ. ಇದರ ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯಲ್ಲಿ 3 ಮಿಲಿಯನ್‌ನಿಂದ ಮೊದಲ್ಲೊಂಡು, 20 


ಮಿಲಿಯನ್‌ವರೆಗೆ ಮಕ್ಕಳು ದಾಖಲಾಗಿದ್ದಾರೆ ಎಂದು ಅಂದಾಜಿಸಲಾಗಿದೆ. 


2.2.4 ನ್ಯೂನತೆಗಳು 

ಈ ಯೋಜನೆಗಳಿಂದ ಸಿಗುವ ಸೌಲಭ್ಯಗಳು ಲಭ್ಯವಾಗದ ಕೆಲವು ಚಿಕ್ಕ ಮತ್ತು ಅಂಚಿಗೆ 
ತಳ್ಳಲ್ಪಟ್ಟ ಸಮುದಾಯಗಳಿವೆ: ವಲಸೆ ಕಾರ್ಮಿಕರು, ಸದಾ ಸಂಚಾರ ಮಾಡುವವರು, 
ಮತ್ತು ಅಲೆಮಾರಿಗಳು; ಸಣ್ಣ ಮತ್ತು ದೂರದ ಹಾಡಿಗಳಲ್ಲಿರುವವರು, ಅಥವಾ 
ಆದಿವಾಸಿಗಳು ಮತ್ತು ಸುಲಭವಾಗಿ ತಲುಪಲಾಗದ ಪರ್ವತ ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲಿ 
ವಾಸಿಸುವವರು; ವಿಕಲ ಚೇತನರು, ಕಾಲುದಾರಿಗಳಲ್ಲಿ ವಾಸಿಸುವವರ ಮಕ್ಕಳು, 


ಲೈಂಗಿಕ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರು, ಕ್ಷಯ ಮತ್ತು ಏಡ್ಸ್‌ ರೋಗಿಗಳು, ಕೃದಿಗಳು ಇತ್ಯಾದಿ. ಈ 
ಪಟ್ಟೆಯು ಉದಾಹರಣ ರೂಪದಲ್ಲಿದೆಯಷ್ಟೇ. 


2.3 ಒಂದು ವಿಮರ್ಶಾತ್ಮಕ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ 

ಕಾಲಕಾಲಕ್ಕೆ ಸಾಂವಿಧಾನಿಕ ಮಾರ್ಗದರ್ಶಕ ಸೂಚನೆಗಳು ಮತ್ತು ಯಥೇಷ್ಟ 
ಕಾಯಿದೆಗಳು, ಬೀತಿಗಳು,, ಮತ್ತು ಕಾರ್ಯಯೋಜನೆಗಳು ಘೋಷಣೆಯಾಗುತ್ತಲೇ 
ಇರುತ್ತವೆಯಾದರೂ ಅಗತ್ಯಗಳು ಮತ್ತು ವಾಸ್ತವಿಕ ಸೌಲಭ್ಯಗಳ ನಡುವಿನ ಅಂತರವು 
ಅಗಾಧವಾಗಿಯೇ ಇರುತ್ತದೆ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಮೇಲಿನ ಪರಿಶೀಲನೆಯು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ 
ಹೇಳುತ್ತದೆ. ಅದಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲ, ಗುಣಮಟ್ಟದ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಹೋಗಲಿ, ವಾಸ್ತವದಲ್ಲಿ 
ಯಾವ ಸೌಲಭ್ಯಗಳಿವೆ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಕುರಿತೂ ಸರಿಯಾದ ಮಾಹಿತಿ ಇರುವುದಿಲ್ಲ. 
ಜೊತೆಗೆ ಸ್ಥಳೀಯವಾಗಿ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ಅಸಮತೋಲನಗಳಿದ್ದು, 


ಕೆಲವು ವಿಭಾಗಗಳು ಮತ್ತು ಕ್ಲೇತ್ರಗಳನ್ನು ತೀರಾ ಕಡೆಗಣಿಸಲಾಗಿದೆ. 

ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀತಿ (NPE, 1986)3 ಮತ್ತು ಕಾರ್ಯಯೋಜನೆ(Pಂಿ, 
1992)4ಯನ್ನು ಅಳವಡಿಸಿಕೊಂಡ ನಂತರ ಕಳೆದ ಎರಡು ದಶಕಗಳಲ್ಲಿ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ 
ಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ £೭ಂಗೆ ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟಿ ವಿಷಯಗಳ ಬಗೆಗೆ ಹೆಚ್ಚಿನ ಗಮನವನ್ನು 
ನೀಡಲಾಗಿದೆ. ನೀತಿಯನ್ನು ಕಾರ್ಯರೂಪಕ್ಕೆ ತರುವ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಸಲಹೆ 
ಸೂಚನೆಗಳನ್ನು ಪಡೆಯಲು ಅನೇಕ ಸಮಿತಿಗಳು, ಕಾರ್ಯ ಪಡೆಗಳು, ಅಧ್ಯಯನ 
ತಂಡಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಲಾಗಿದೆ ಹಾಗೂ ಯೋಜನೆಗಳ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಕ್ಕೆ ಹಲವು 
ಅಧ್ಯಯನಗಳನ್ನು ಕೈಗೊಳ್ಳಲಾಗಿದ್ದು, ಈ ತಂಡಗಳೂ ಸಲಹೆಗಳನ್ನಿತಿವೆ. 

ವಿಖಂಡಿತ((ಣ8ಗಗೀd) ವಿಧಾನಗಳು, ಅಏಕೀಕೃತಗೊಳ್ಳದ ಹೊಣೆಗಳು, 
ಸ್ಪಷ್ಟವಾದ ಕಾರ್ಯಯೋಜನೆ ಹಾಗೂ ಸೂಕ್ತ ಹಣಸಹಾಯವಿಲ್ಲದಿರುವುದು, 
ನೀತಿಯಲ್ಲಿನ ಸಲಹೆಗಳನ್ನು ಅನುಷ್ಠಾನಕ್ಕೆ ತರಲು ಜವಾಬ್ದಾರಿಗಳನ್ನು ಖಚಿತ 
ರೂಪದಲ್ಲಿ ನಿಯೋಜಿಸದಿರುವುದು, ನೀತಿಗಳನ್ನು ಕಾರ್ಯರೂಪಕೆ ತರುವಾಗಿನ 
ಮೈಫಲ್ಯಗಳಿಗೆ ಮೂಲ ಕಾರಣವೆನ್ನಬಹುದು. N್ಥ್ಕ ಮತ್ತು P೦Aಗಳ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣ ಮತ್ತು ಸಾಕ್ಷರತಾ ಇಲಾಖೆ (೯೭೩1) ಮತ್ತು ಬಗಣ್ಗಗಳ ಮೂಲಕ 
ರೂಪಿಸಿ ವಿಸ್ತರಿಸಿದ್ದರೂ ನ£ಲ£ಯನ್ನು ವಾಸ್ತವವಾಗಿ ಕಾರ್ಯರೂಪಕ್ಕೆ ತರುವ 
ಹೊಣೆಯನ್ನು ಕೇಂದ್ರದ ಮಹಿಳಾ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಅಭಿವೃದ್ದಿ ಇಲಾಖೆಯ 
ನಿರ್ದೇಶನಾಲಯಕ್ಕೆ (ರಾಜ್ಯಗಳಲ್ಲಿನ ಸಮಾಜ ಕಲ್ಯಾಣ) ವಹಿಸಲಾಗಿತ್ತು. ಅದೇ ರೀತಿ, 
ಶಿಕ್ಷಣವು ರಾಜ್ಯಗಳ ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯದ್ದ್ಧಾದರೂ ರಾಜ್ಯಗಳು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಯೋಜನೆಯಾದ 
cs ಅನ್ನು ಜಾರಿಗೆ ತರುತ್ತವೆ. ಹೀಗಾಗಿ ಕಾಲಾಂತರದಲ್ಲಿ, ಇದು, ಈಗಾಗಲೇ 
ವಿವರಿಸಿದಂತೆ, ಎನಿಶ್ಚಿತ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು ಸೀಮಿತಗೊಳಿಸಿತಲ್ಲದೆ, ಸಮನ್ವಯದ 
ಅಭಾವಕ್ಕೆ ಎಡೆಗೊಟ್ಟೆತು.1990ರಲ್ಲಿಯೇ ಆಚಾರ್ಯ ರಾಮಮೂರ್ತಿ ಸಮಿತಿಯು 
ಮಾಡಿದ ಕೆಲವು ಅವಲೋಕನಗಳು ಇಂದಿಗೂ ಯೋಗ್ಯವೆನಿಸುತ್ತವೆ; ಅದರ ಕೆಲವು 
ವಿವರಣೆಗಳು ಇಲ್ಲಿವೆ: ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಅನುಚ್ಚೇದ 45, ಕೇವಲ 5 ಅಥವಾ 6 ವರ್ಷಕ್ಕೆ 
ಮೇಲ್ಪಟ್ಟ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಮಾತ್ರ ಅನ್ವಯಿಸುತ್ತದೆ ಎಂದು ಅದನ್ನು ಬಹಳ ಸಂಕುಚಿತ 
ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿ ನಿರೂಪಿಸಲಾಗಿದೆ; ಮತ್ತು £€£ಯನ್ನು ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಒದಗಿಸುವುದು 


1 GOl, 1986 
1 GOl, 1992 


1 Ramamurthi, A. 1990 


ಸಾಂವಿಧಾನಿಕವಾಗಿ ಕಡ್ಡಾಯ ಎಂದೇನೂ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕಣ ವನೀತಿಯು 
ಸೂಚಿಸುವುದಿಲ್ಲ (5.16) ಅಥವಾ ಈ ವಿಟ್ಟಿನ ಸ್ಪಷ್ಟವಾದ ಎಮೀತಿಯನ್ನು 
ಘೋಷಿಸುವುದಿಲ್ಲ ಎಂದು ಸಮಿತಿಯು ತಿಳಿಸುತ್ತದೆ (5.1.2). ಅನುಷ್ಠಾನಕ್ಕೆ ತರಲು 
ಮಾಡಿದ ಕಾರ್ಯಕಾರಿ ವಿನ್ಯಾಸದಲ್ಲಿನ ವಿಖಂಡಿತ ವಿಧಾನವೂ ಟೇಕೆಗೆ ಒಳಗಾಗಿದೆ. 
ಸಾರ್ವತಿಕ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣ (೪££) ಮತ್ತು ಮಹಿಳಾ ಅಭಿವೃದ್ದಿಯಲ್ಲಿ £೭ ೬ಯ 
ಪಾತ್ರವನ್ನು ಗುರಿತಿಸಲಾಗಿದೆಯಾದರೂ ಅದರ ಕಾರ್ಯಾತ್ಮಕ ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು 
EC ೯ಯನ್ನು ಕುರಿತ ಒಂದು ಅಧ್ಯಾಯದಲ್ಲಿ ಮಾತ್ರ ಕೊಡಲಾಗಿದೆ. ಮಹಿಳೆಯರ 
ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಉಪಯೋಗಿಸಿಕೊಳ್ಳವಂ೦ತಹ ಉದ್ಯೋಗವನ್ನು ಸೃಜಿಸಲು £೦€೯ಯು 
ತಕ್ಕ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದರೂ ವೃತ್ತಿಶಿಕಣವನ್ನು ಕುರಿತ ಅಧ್ಯಾಯದಲ್ಲಿ, 
ಅದನ್ನು ಕುರಿತ ಉಲ್ಲೇಖಗಳಿಲ್ಲ ಮತ್ತು ಮಹಿಳಾ ಸಮಾನತೆಗಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಕುರಿತ 
ಅಧ್ಯಾಯದಲ್ಲಿಯೂ ಅದರ ಪ್ರಸ್ತಾಪವಿಲ್ಲ. ಅದೇ ರೀತಿ ಶಿಕಕರು ಮತ್ತು ಅವರ 
ತರಬೇತಿಯ ಅದ್ಯ್ಮಾಯದಲ್ಲಿ £೦೯೯ಯ ಸಿಬ್ಬಂದಿಯ ತರಬೇತಿಯ ಬಗೆಗೆ ಯಾವುದೇ 
ಪ್ರಸ್ತಾಪವಿಲ್ಲ. 5.1.4ನೇ ವಿಭಾಗವು 'ಮಹಿಳೆಯರು, ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳ 
ಸಾಮಾನ್ಯ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಉಲ್ಲೇಖಿಸಿದ್ದು'ಅಂಗನವಾಡಿಗಳನ್ನು ಉದ್ಯೋಗಸ್ಥ 


ಮಹಿಳೆಯರು ಮತ್ತು ಬಾಲಕಿಯರ ಅಗತ್ಯಗಳೊಂದಿಗೆ ಸಂಪರ್ಕಿಸಲು ಕೆಲವು 
ಕ್ರಮಗಳನ್ನು ಕೈಗೊಳ್ಳಲಾಗಿದೆ. ಆದರೆ ಇಲ್ಲಿಯೂ ರw೦ಂಯು ೬ಲ೯ಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಕೇಂದ್ರೀಯ ಇಲಾಖೆಯ ಪಾತ್ರವನ್ನು ಮಹಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಿತ್ತು; 
ಅಂದರೆ ಸಹಕಾರ ಬೀಡುವ, ಪ್ರಚೋದನೆ ನೀಡುವ, ಹಾಗೂ ಕಾರ್ಮಿಕ, ಕೃಷಿ, 
ಆದಿವಾಸಿಗಳ ಕಲ್ಯಾಣ, ಕಾಮಗಾರಿ ಮತ್ತು ಗೃಹನಿರ್ಮಾಣ, ವೀರಾದವರಿ, 
ಗ್ರಾಮೀಣಾಭಿವೃದ್ಧಿ ಮುಂತಾಗಿ, ಹೆಚ್ಚಿನ ಸಂಖ್ಯೆಯಲ್ಲಿ ಮಹಿಳೆಯರನ್ನು ನೇಮಕ 


ಮಾಡಿಕೂಳ್ಳವ ಅಥವಾ ಅವರೊಂದಿಗೆ ವ್ಯವಹರಿಸುವ ಇತರ ಇಲಾಖೆಗಳು ಮತ್ತು 
ಹಜೆನ್ಬಿಗಳ ಪ್ರಯತ್ನಗಳ ಸಮನ್ನಯ, ಉತ್ತೇಜನ ಮತ್ತು ಮೇಲುಸ್ತುವಾರಿಯ 


ಪಾತ್ರವನ್ನು ಅದು ನಿರ್ಪಹಿಸುವ ನಿರೀಕ್ಷೆಯಿತ್ತು. ಆದರೆ ಇಂದಿಗೂ ಇದರ 


ನಿರ್ವಹಣೆಯನ್ನು ಕುರಿತ ಪುರಾವೆಗಳು ಕಡಿಮೆ. 

ಹಾಗೆ ನೋಡಿದರೆ, ಒಂದೇ ಸಚಿವಾಲಯಕೆ ಸೇರಿದ ಮಹಿಳೆ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ 
ಅಭಿವೃದ್ದಿಯ ಇಲಾಖೆ (ಳಂ) ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣ ಇಲಾಖೆಯ ನಡುವಿನ ಸಹಕಾರವೂ 
ಅಲ್ಪ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿದೆ. ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣ ಮತ್ತು ಸಾಕ್ಷರತಾ ಇಲಾಖೆಯು (D££೩1) 


ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು (£€€ಕ) ಕುರಿತ ತನ್ನ ಮೂಲಭೂತ 
ಹೊಣೆಯಿಂದ ತಪ್ಲಿಸಿಕೊಳ್ಳವಂತಿಲ್ಲ, ಏಕೆಂದರೆ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣ ಮತ್ತು 
ಸಾರ್ವತಿಕ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣದೊಂದಿಗೆ (೪೬) ಅದಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧವಿದೆ, ಜೊತೆಗೆ ಎಲ್ಲಾ 
ಹಂತಗಳ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ತರಬೇತಿ ವೀಡುವ  ಹೊಣೆಯಿಂದಲೂ ಅದು 
ತಪ್ಪಿಸಿಕೊಳ್ಳವ೦ತಿಲ್ಲ ಎಂದು ಸಮಿತಿಯು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಹೇಳುತ್ತದೆ. 

ಇವಿಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೇ ಆಚಾರ್ಯ ರಾಮಮೂರ್ತಿ ಸಮಿತಿಯ ವರದಿಯು ಇತರ 
ಕೆಲವು ವಿಷಯಗಳನ್ನೂ ಚರ್ಚಿಸುತ್ತದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ 1೯05s ಅನ್ನು ಹೇಗೆ 
ಪಂಚಾಯತ್‌ ರಾಜ್‌ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ (Pಣ) ಅಡಿಯಲ್ಲಿ ಒಂದು ಸಮುದಾಯವನ್ನಾಧರಿಸಿದ 
ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯದಿಂದಲೇ ನಿರ್ವಹಿಸಲ್ಪಡುವ ಯೋಜನೆಯನ್ನಾಗಿ 
ಮಾಡಬಹುದು ಎಂಬುದನ್ನು ಮತ್ತು 2000ದ ಇಸವಿಯ ಒಳಗೆ 6ಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ 
ವಯಸ್ಸಿನ 70% ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುವ ಹಾಗೆ ಅಗತ್ಯ ಹೆಚ್ಚುವರಿ ನಿಧಿಯನ್ನು ಹೇಗೆ 
ಪಡೆಯುವುದು ಎನ್ನುವದನ್ನೂ ಈ ಸಮಿತಿಯ ವಿವರವಾಗಿ ಚರ್ಚಿಸುತ್ತದೆ. ಈ 
ಗುರಿಯನ್ನು ನಮಗಿನ್ನೂ ಸಾಧಿಸಲಾಗಿಲ್ಲ. 


ಈ ವಿಷಯವನ್ನು ಕುರಿತು ಇನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚಿನ ವಿವರಗಳು ಈಗ 
ಅವಶ್ಯವಿಲ್ಲವಾದರೂ, ಇಲ್ಲಿ ಒಂದು ವಿಚಾರವಂತೂ ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗುತ್ತದೆ. £ಲಲ ೬೯ಯನ್ನು 
ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ (೯A) ಮತ್ತು ಸಾರ್ವತಿಕ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ (೪೯) ಚೌಕಟ್ಟುಗಳ 
ಅಡಿಯಲ್ಲಿ ಸುಭದ್ರಗೊಳಿಸುವುದು ಮಾತ್ರ ಅವಶ್ಯವಲ್ಲ ಜವಾಬ್ದಾರಿಗಳನ್ನು 
ವಹಿಸಿಕೊಡುವುದು, ಉತ್ತರದಾಯಿತ್ವವನ್ನು ಆಗಹಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಪರಸ್ಪರ 
ಸಹಕಾರದ ಮೇಲಮಸ್ತುವಾರಿಗೂ ಹೆಚ್ಚಿನ ಆದ್ಯತೆ ನೀಡಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. £೦೯£೯ಯು 
ಮಗುವಿನ ಬದುಕಿನ 0-8 ವರ್ಷಗಳ ಅವಧಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ವಿಷಯಗಳನ್ನು 
ಆದ್ಯತೆಯಾಗಿ ಇರಿಸಿಕೊಂಡಿದೆ; ರ೭೭೩೭೬ಯು ಮಗುವಿನ 3 ವರ್ಷದ ನಂತರದ ಬದುಕಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಎಲ್ಲಾ ಯೋಜನೆಗಳ ಹೊಣೆಯ ಜೊತೆಗೆ ಶಿಕಕರ ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಹೊಣೆಯನ್ನೂ ನಿಭಾಯಿಸಬೇಕು; ರwಂಯು 0-3 ವರ್ಷದೊಳಗಿನ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಬೇಕು. ಆದರೆ ಎರಡೂ ಇಲಾಖೆಗಳ ನಡುವಿನ ಸಹಕಾರಕ್ಕಾಗಿ 
ಸುವ್ಯವಸ್ಥಿತಗೊಳಿಸಿದ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಹೊಂದಿರಬೇಕು. 


3. ಅತೀ ಮಹತ್ವದ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು, ಸಾಮಾಜಿಕ ವಾಸ್ತವ ಹಾಗೂ 
ನೀತಿಯ ಪರಿಣಾಮಗಳು 
EccEಗೆ ಈವರೆಗೂ ಸಿಗಬೇಕಾದ 'ಮಾನ್ಯತೆ ಸಿಗುತ್ತಿಲ್ಲ' ಈ ತನಕವೂ ಅದನ್ನು ನಮ್ಮ 
ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಒಂದು ಅವಿಭಾಜ್ಯ ಅಂಗವೆಂದು ಸ್ವೀಕರಿಸಿಲ್ಲ. ಈ ಅಂಶದ 
ಸ್ವರೂಪ ಮತ್ತು ಸ್ಥಿತಿಯಿಂದಲೇ ಅವಶ್ಯವಾಗಿ ಕೆಲವು ಗಂಭೀರ ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು 
ನಾವಿಂದು ಗಮನಿಸಬಹುದಾಗಿದೆ. 
3.1 ಸಾಮಾಜಿಕ ವಿಭಜನೆಗಳು: ಸಮಾನತೆ, ಲಭ್ಯತೆ ಮತ್ತು ಗುಣಮಟ್ಟ: 

ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಗುಣಮಟ್ಟಿಕ್ಸೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಜನತೆಯ ವಿವಿಧ 
ಬಾಗಗಳಿಗೆ ಸಿಗುವ ಸೇವಾಸೌಲಭ್ಯಗಳ ನಡುವೆ ನಿಖರವಾದ ಮ್ಯತ್ಯಾಸವಿದೆ. ನಗರ- 
ಗ್ರಾಮೀಣ, ಬಡವ-ಶ್ರೀಮಂತರೆಂಬ ಭೇದಗಳ ಜೊತೆಗೆ ದಲಿತರು, ಆದಿವಾಸಿಗಳು, 
ಪ್ರತ್ಯೇಕವಾಗಿ ದೂರದಲ್ಲಿರುವ ಸಮುದಾಯಗಳು, ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಅಂಚಿಗೆ 
ಸರಿಸಲ್ಬಟ್ಟಿ ವರ್ಗಗಳು ಮತ್ತು ವಿಕಲ ಜೇತನರೆಂಬ ತಾರತಮ್ಯವನ್ನೂ ನಾವು 
ಕಾಣಬಹುದು. 

ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಮತ್ತು ಖಾಸಗಿ ಸೇವೆಗಳ ನಡುವಿನ 
ದಮುವೀಕರಣ. ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಸೇವೆಗಳು ಬಡ ಗ್ರಾಮೀಣ ವರ್ಗಗಳಿಗಾಗಿಳ ಮತ್ತು ಖಾಸಗಿ 
ಸೇವೆಗಳು ನಗರದ ಶ್ರೀಮಂತ ವರ್ಗಗಳ ಸಲುವಾಗಿ ಇವೆಯೆನ್ನುವುದು ತೀರಾ 
ಸರಳೀಕರಣವಾಗಿಬಿಡುತ್ತದೆ. ಬಹಳ ಸಲ ಈ ವಿಭಜನೆಗಳು ಕೋಷ್ಠಕ 3.1ರಲ್ಲಿ 
ಸೂಚಿಸಿರುವಂತೆ, ಒಂದು ಇನ್ನೊಂದರ ಕ್ಷೇತ್ರವನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತವೆ, ಮತ್ತು ಇದೇ 
ಹಂತದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಣದ ಎರಡೆರಡು ಪಥಗಳನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸುತ್ತವೆ. 

ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಸೇವೆಗಳು ಹೆಚ್ಚಾಗಿ, ರ೪ಲಂಯ ಬೆಂಬಲದೊಂದಿಗೆ ಮೂವತ್ತು 
ವರ್ಷಗಳ ಹಿಂದೆ ಆರಂಭಗೊಂಡ ಸಮಗ್ರ ಶಿಶು ಅಭಿವೃದ್ದಿ ಯೋಜನೆ (೭೦s) ಎಂದು 
ಕರೆಯಲಾಗುವ ಯೋಜನೆಯ ಮೂಲಕ ನಡೆಯುತವೆ. 0-6 ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳ 
ಸಲುವಾಗಿ ಆರು ಸೇವೆಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಈ ಯೋಜನೆಯು, ಪರಿಕಲ್ಪನಾ ತ್ಮಕವಾಗಿ 
ಸಮಗ್ರ ದೃಷ್ಟಿಕೋನವುಳ್ಳದ್ದು, ಎಲ್ಲವನ್ನೂ ಒಳಗೊಳ್ಳುವಂಥದ್ದು, ಮತ್ತು 
ಸಮನ್ನಯೀಕೃತವಾಗಿರುವಂಥದ್ಮಾಗಿದೆ. ಆದರೆ ಇದನ್ನು ಅಸಮರ್ಪಕವಾಗಿ 
ಕಾರ್ಯರೂಪಕ್ಕ ತರಲಾಗಿದ್ದು, ಗುಣಮಟ್ಟಿದಲ್ಲೂ ಬಹಳ ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳನ್ನು 


ಹೊಂದಿದೆ. ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 0-2 ವರ್ಷದ ಅವಧಿಯಲ್ಲಿ ಪೌಷ್ಟಿಕ ಆಹಾರದ ಅಗತ್ಯವು 
ಅತ್ಯಂತ ಹೆಚ್ಚಾಗಿರು ತದೆಯಾದರೂ, 3-6 ವರ್ಷದ ಒಳಗಿನ ಮಕ್ಕಳ ಶಾಲಾಪೂರ್ವ 


ಶಿಕ್ಷಣಕ್ಕೆ ಒತ್ತು ನೀಡಲಾಗಿದೆ. ಇನ್ನು ಸರಕಾರಿ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಪೂರ್ವ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಮತ್ತು 
ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ತರಗತಿಗಳು ಬಹಳ ವಿರಳವಾಗಿರುವುದರಿಂದ (ದಿಲ್ಲಿ ಕೇಂದ್ರಾಡಳಿತ 
ಪ್ರದೇಶವೊಂದು ಅಪವಾದ) ರ೯೯೩, ಈ ಹಂತದ ಮಕ್‌ಳಿಗೆ ಯಾವ ನೇರ 
ಸೇವೆಗಳನ್ನೂ ಒದಗಿಸುವುದಿಲ್ಲ. 


ಕೋಷ್ಟಕ 3.1 ££ ಯೋಜನೆಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಮಾಜಿಕ ವಿಭಜನೆಗಳು 


ವರ್ಗ ಶ್ರೀಮಂತ/ಮಧ್ಯಮ ಬಡ 

ಸ್ಥಳ ನಗರ/ಅರೆ-ನಗರ ಗ್ರಾಮಿೀೀಣ 

ಭಾಷೆ ಇಂಗಿಷ್‌ ಪ್ರಾದೇಶಿಕ 

ನಿರ್ವಹಣೆ ಖಾಸಗಿ ಸಾರ್ವಜನಿಕ 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಶೈಕಣಿಕ ಸಮಗ/ಕಲ್ಯಾಣಾಬಭಿವೃದ್ದಿ 
ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣಾ ಇಲಾಖೆ | D೯೯೩ WCD 


3.1.1 ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳು ಮತ್ತು ದೈನಂದಿನ ಶಿಶು ಪಾಲನಾ ಕೇಂದ್ರಗಳು 

ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಗ್ರಾಮೀಣ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳ ಬಡ ಉದ್ಯೋಗಸ್ಥ ಮಹಿಳೆಯರು ಮತ್ತು ನಗರಗಳ 
ಕೊಳೆಗೇರಿಗಳಲ್ಲಿ ವಾಸಿಸುವ ಮಹಿಳೆಯರಿಗೆ ಅನುಕೂಲವಾಗಬಹುದಾದ 
ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳು (0-3 ವರ್ಷದ ಮಕ್‌ಳಿಗಾಗಿ) ಮತ್ತು ದೈನಂದಿನ ಶಿಶು ಪಾಲನಾ 
ಕೇಂದ್ರಗಳ (0-6 ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳಿಗಾಗಿ, ಅಗತ್ಯವನ್ನು ಗುರುತಿಸಲು ನಮ್ಮ 
ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ ಆಳವಾಗಿ ಬೇರೂರಿರುವ ಮತ್ತು ಎಲ್ಲೆಡೆ ವ್ಯಾಪಿಸಿರುವ ಪಿತೃಪ್ರಧಾನ 
ಮೌಲ್ಯಗಳು ಅಡ್ಡಿಯಾಗುತ್ತವೆ; ಈ ಸೇವೆಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವುದರಿಂದ ಅಂತಹ ಮಕ್ಕಳ 
ಹಿರಿಯ ವಯಸ್ಸಿನ  ಸಹೋದರ-ಸಹೋದರಿಯರು ಅದರಲ್ಲೂ ಹಿರಿಯ 
ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳು ಶಾಲೆಗೆ ಹಾಜರಾಗಬಹುದು,ಜೊತೆಗೆ, 0-3 ವರ್ಷದ ಅಂದರೆ, ಅತೀ 


ಚಿಕ್ಕ ವಯೋಮಾನದ ಗುಂಪಿನ ಮಕ್ಕಳ ವಿಶಿಷ್ಟ ಮಹತ್ವವನ್ನುಅಧಿಕೃತವಾಗಿ 
ಗುರುತಿಸುವ ಅವಶ್ಯಕತೆಯೂ ಇದೆ. ಈ ವಯೋಮಾನದವರನ್ನು ಕುರಿತ ಹೊಣೆಯು 
ಕೌಟುಂಬಿಕ ಕ್ಲೇತದ ಒಳಗೆ ಗಟ್ಟೆಯಾಗಿ ನೆಲೆಯೂರಿದೆ, ಆದರೆ ಸರಕಾರದ ಪಾತ್ರದ 
ಬಗೆಗೆ ಯಾವ ಮುನ್ನೋಟಿವನ್ನೂ ನಾವು ಕಾಣುವುದಿಲ್ಲ. 

2001ರ ಜನಗಣತಿಯ ಪ್ರಕಾರ, ಹನ್ನೆರಡು ಕೋಟಿ (ಈ ಅಂದಾಜು 


ಕಡಿಮೆಯಿರಬಹುದು)  ಉದ್ಯೋಗಸ್ನ ಮಹಿಳೆಯರು ಇರುವಂತಹ ಒಂದು 


ದೇಶದಲ್ಲಿ ಮಹಿಳೆಯರು ಅಸಂಘಟಿತ ಕ್ಲೇತ್ರದಲ್ಲಿದ್ದಾರೆ, ಅವರಲ್ಲಿಯೂ 
ಹೆಚ್ಚಿನವರು ಬಡವರು. ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳು ಮತ್ತು ದೈನಂದಿನ ಪಾಲನಾ ಕೇಂದ್ರಗಳ 
ಕೊರತೆಯು ಅಗಾಧವಾಗಿದ್ದು, ಪರಿಸ್ಥಿತಿಯು ಅಸಾಮಾನ್ಯವೆನಿಸಿದೆ. ಸುಮಾರು 
2ರಿಂದ 2.5 ಕೋಟಿ ಉದ್ಯೋಗಸ್ಥ ಮಹಿಳೆಯರು ಮತ್ತು ಅವರ 5.5 ಕೋಟಿ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ (6 
ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ವಯಸ್ಸಿನ) ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳು ಮತ್ತು ದೈನಂದಿನ ಪಾಲನಾ 
ಕೇಂದ್ರಗಳ ಅಗತ್ಯವಿರಬಹುದು.ಆದರೆ ಕೇವಲ 433 ಲಕ್ಷ ಜನರು ಮಾತ್ರ ಈ 
ಸೌಲಭ್ಯಗಳನ್ನು ಪಡೆದಿರುತ್ತಾರೆ. (ಕೋಷ್ಠಕ 2.2ನ್ನು ನೋಡಿ). 

ಇದು ಮಹಿಳೆಯರು ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲೆ ಗಂಭೀರ ಸ್ವರೂಪದ 
ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು ಬೀರುತ್ತದೆ, ಅದಕ್ಕೆ ಪುರಾವೆಯಾಗಿ ಅಪೌಷ್ಠಿಕತೆಯಿಂದ 
ಬಳಲುತ್ತಿರುವ ಮಕ್ಕಳ ಸಂಖ್ಯೆಯು ದೊಡ್ಡ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿರುವುದನ್ನು 
ನೋಡಬಹುದು. ಮಹಿಳೆಯರು ಮೂಲತಃ, ಗೃಹೀತಿಯರು ಮತ್ತು ತಾಯಂದಿರು. 


ಉದ್ಯೋಗಸ್ನ ಮಹಿಳೆಯರು ಅತೀ ಕಡಿಮೆ ಎಂಬುದು ಪಿತೃಪ್ರಧಾನ ಸಮಾಜದ 


ಪ್ರಚಲಿತ ದೃಷ್ಟಿಕೋನ. ಇದು ವಾಸ್ತವದ ಚಿತ್ರಣಕ್ಕೆ ವಿರುದ್ಧವಾಗಿದೆ. ಈ ಧೋರಣೆಯ 


ಹಿ೦ದೆ ತಾಯಿ ಕೆಲಸಕ್ಕೆ ಹೋದ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲಿ ಹಿರಿಯರು ಮತ್ತು ಕುಟುಂಬದ ಇತರೆ 
ಸದಸ್ಯರು ಮಕ್ಕಳ ಬಿಗಾ ವಹಿಸುತ್ತಾರೆ ಎಂಬ ಒಂದು ಮಧ್ಯಮವರ್ಗೀಯ ನಿಲುವನ್ನು 
ಕಾಣಬಹುದಾಗಿದೆ. ಆದರೆ ಇದು ಒಂದು ಹುಸಿ ಗುಹಿಕೆ. ಬಡವರ್ಗದಲ್ಲಿ ಸಣ್ಣ 
ಕುಟಿಂಬಗಳು ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿವೆ. ಅಲ್ಲದೆ ಹಿರಿಯರುತಮ್ಮ ಕೈಲಾಗುವಷ್ಟು ದಿನ 
ಕೆಲಸವನ್ನು ಮುಂದುವರೆಸುತ್ತಾರೆ. ಬಡವರ್ಗದಲ್ಲಿ ತಾಯಿ ಕೆಲಸಕ್ಕೆ ಹೋಗುವಾಗ 
ಮನೆಯಲ್ಲೇ ಬಿಟ್ಟಿ ಶಿಶುಗಳನ್ನು ಅಥವಾ ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ ಸ್ಮ್ಥಳಕ್ಕೆ ಕರೆದೊಯ್ದ 
ಶಿಶುಗಳನ್ನು ನೋಡಿಕೊಳ್ಳವ ಜವಾಬ್ದಾರಿ ಆ ಶಿಶುವಿನ ಅಣ್ಣನದೋ ಅಕ್ಕನದೋ 
ಆಗಿರುತ್ತದೆಯಾದ್ದರಿಂದ ಹಿರಿಯ ವಯಸ್ಸಿನ ಸಹೋದರ-ಸಹೋದರಿಯರು ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಅವಕಾಶವನ್ನು ಕಳೆದುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಇಲ್ಲಿಯೂ ಕೂಡಾ ಶಿಶುಗಳ ಆರೈಕೆಗೆ 
ಹೆಣ್ಣುಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಆದ್ಯತೆ ನೀಡಲಾಗುತ್ತಿದ್ದ, ಗಂಡು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಅನಿವಾರ್ಯವಿದ್ಮರೆ 
ಮಾತ್ರ ಈ ಕೆಲಸದಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಹೀಗೆ ಸಾಂಪ್ರದಾಯಿಕ 'ಶಾಲಾಪೂರ್ವ' 
ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಗಂಡು ಮತ್ತು ಹೆಣ್ಣು ಮಕ್ಕಳ ಸಂಖ್ಯೆ ಸಮಾನವಾಗಿದ್ದಂತೆ 
ಕಂಡುಬಂದರೂ £ಲಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ, ವಿಶೇಷವಾಗಿ ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳು ಮತ್ತು 


ಪಾಲನಾ ಕೇಂದ್ರಗಳ ವಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ ವಿವಿಧ ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ಲಿಂಗಾಧಾರಿತ 
ಪೂರ್ವಾಗ್ರಹಗಳು ಮತ್ತು ಅಜ್ಞಾನವನ್ನು ಕಾಣಬಹುದಾಗಿದೆ. 


3.1.2 ಖಾಸಗಿ ಕ್ಲೇತ್ರ 
ಮೂವತ್ತು ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿ ಇವತ್ತಿಗೂ ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ನಿಯಮಾಧೀನವಾಗದ ಖಾಸಗಿ 
ವಿಭಾಗವು ಸಾರ್ವಜನಿಕರ ಬೇಡಿಕೆಗಳಿಗೆ ತಕ್ಕಂತೆ ಗಣನೀಯವಾಗಿ ಬೆಳೆದಿದೆಯಲ್ಲದೆ, 


ಈಗ (€ಂ5ಗಿಂತ ಹೆಚ್ಚಿನ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ತನ್ನ ವ್ಯಾಪ್ತಿಯಲ್ಲಿ ಒಳಗೊಂಡಿದೆ. ಇಂದು, 


ಖಾಸಗಿ ವಿಭಾಗದ ಸೇವೆಗಳು ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಈ ಸೌಲಭ್ಯಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸಲು 
ಮಹಾನ್‌ ತ್ಯಾಗಗಳನ್ನು ಮಾಡಲು ಸಿದ್ಧವಿರುವ ಅನೇಕ ಬಡ ಪಾಲಕರನ್ನು 
ತಲುಪುತ್ತಿವೆ, ಮತ್ತು ಸಾರ್ವಜನಿಕ ವಿಭಾಗವು ಗ್ರಾಮೀಣ ಕೊಳೆಗೇರಿಗಳ ಮತ್ತು 
ಆದಿವಾಸಿ ಪ್ರದೇಶಗಳ ಸೇವಾ ಕಾರ್ಯಗಳತ್ತ ಗಮನಹರಿಸುತ್ತದೆ. 

ಸ್ನೂಲವಾಗಿ ಹೇಳುವುದಾದರೆ ಹೆಚ್ಚಿನ ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳ ಗುರಿ, ಅಥವಾ 
ಅವುಗಳ ಪ್ರತಿಪಾದನೆ,ಇಂಗ್ಲಿಷ್‌ ಮಾಧ್ಯಮದಲ್ಲಿ ಬೋಧನೆಯ ನಿರ್ವಹಣೆ. ಆದರೆ 


ವಾಸ್ತವ ಬೇರೆ ಇದ್ದು, ಸಾರ್ವಜನಿಕ ವಿಭಾಗವು ಪ್ರಾದೇಶಿಕ ಅಥವಾ 


ಮಾತೃಭಾಷೆಯಲ್ಲಿಯೇ ಬೋಧಿಸಲು ಕಟೆಬದ್ದವಾಗಿದೆ. ಈ ಕಾರಣಕ್ಕಾಗಿಯೇ ಖಾಸಗಿ 
ವಿಭಾಗವು ಹೆಚ್ಚು ಜನಪ್ರಿಯವಾಗಿದ್ದು, ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ ಮೇಲ್ಲುಖ ಚಲನೆಗೆ ಇಂಗಿಷ್‌ 


ಜ್ಞಾನವು ಪ್ರಮುಖ ಮಾರ್ಗವೆಂದು ಭಾವಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಆದರೆ ಈ ಭರವಸೆಯು 
ವಾಸ್ತವವನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸುತ್ತಿಲ್ಲ. ಇತರೆಡೆಗಳಲ್ಲಿ ಹಾಗೂ ೯£€£ಯಲ್ಲಿ 
ಕಂಡುಬರುವಂತೆ ಇಂಗಿಷ್‌ ಜ್ಞಾನವು ಸಾಮಾಜಿಕ ವಿಭಜನೆಗೆ ಮತ್ತೊಂದು ಪ್ರಮುಖ 
ಕಾರಣವೆನಿಸಿದೆ. ಖಾಸಗಿ ವಿಭಾಗದಲ್ಲಿಯೂ ಅಗಾಧ ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳಿವೆ. ಅತ್ಯುತ್ತಮ 


ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಬೆರಳೆಣಿಕೆಯಲ್ಲಿರುವ ಸುಸಜ್ಜಿತ ಮತ್ತು 
ಸುವ್ಯವಸ್ಥಿತ ಉಚ್ಚ ವರ್ಗದ ಶಾಲೆಗಳು ಒಂದೆಡೆಯಾದರೆ, ದೊಡ್ಡ ಸಂಖ್ಯೆಯಲ್ಲಿರುವ, 
ಕಳಪೆ ನಿರ್ವಹಣೆಯ, ಮಿತಿಮೀರಿ ಭರ್ತಿಗೊಂಡ, ಚಿಕ್ಕ ಗೂಡಿನಂತಿರುವ ಕೊಳಕು 
ಜಾಗಗಳಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ತುರುಕುವ ಮತ್ತು ಅಗತ್ಯಕ್ಕಿಂತಲೂ ಮುಂಚಿನ ವಯಸ್ಸಿನಲ್ಲಿ 
ಮೂರು 'ಣ' ಗಳನ್ನು (Reading, Writing and arithmetic-ಓದುವುದು, ಬರೆಯುವುದು 


ಮತ್ತು ಲೆಕ್ಕ) ಒತ್ತಾಯಪೂರ್ವಕವಾಗಿ ಹೇರಲುಯತ್ಲ್ನಿಸುವ, ಮೂಲ ಸೌಕರ್ಯಗಳೂ 


ಇಲ್ಲದ 'ಗ್ಯಾರೇಜ್‌' ಶಾಲೆಗಳು ಇನ್ನೊಂದೆಡೆ ಇವೆ. ಇತ್ತೀಚಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯೆಂದರೆ, 
ನಗರದ ಮೇಲ್ವರ್ಗಕ್ಕೆಂದು 'ವಿಶೇಷ ಹಕ್ಕ'ನ್ನು ಪಡೆದ, ಹೊರದೇಶದಿಂದ ಬಂದ 
ಮತ್ತು ಬಹಳ ದುಬಾರಿಯಾದ ಶಾಲೆಗಳು ತಲೆಯೆತ್ತುತ್ತಿವೆ. 

1991ರ ನಂತರ ಜಗತ್ತಿನಾದ್ಯಂತ ಉದಾರೀಕರಣ, ಖಾಸಗೀಕರಣ ಮತ್ತು 
ಜಾಗತೀಕರಣದ ತೀವ್ರ ಪ್ರಭಾವದಿಂದ ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳು ಜನ ಸಮುದಾಯದ ಹೊಸ 
ಹೊಸ ವರ್ಗಗಳನ್ನು ಬಿರಂತರವಾಗಿ ತಲುಪುತ್ತಿವೆ ಮತ್ತು ಅದರ ಜೊತೆಜೊತೆಗೇ 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲಿ ತಲೆದೋರಿದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಅಸಮಾನತೆಯು ಬೃಹತ್‌ 
ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ ಬೆಳೆದು ನಿಂತಿದೆ. ಇದಕ್ಕಿಂತ ಕೆಟ್ಟಿದ್ದೆಂದರೆ, ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಆರಂಬಿಕ 
(ಪ್ರಾಥಮಿಕ) ಶಿಕ್ಷಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಒಳಗೇ ಎರಡು ಪ್ರಕಾರದ ಶಿಕ್ಷಣವಿದೆ: ಪೂರ್ಣ 


ಅನುದಾನ ಪಡೆದ, ಸರಕಾರದಿಂದ ಮತ್ತು ಸ್ಥಳೀಯ ಪ್ರಾಧಿಕಾರಗಳಿಂದ 
ನಿರ್ವಹಿಸಲ್ಪಡುವ ಹಾಗೂ ತರಬೇತಿ ಪಡೆದ ಮತ್ತು ಅರ್ಹ ಶಿಕಕರನ್ನು ಹೊಂದಿದ 
ಕ್ರಮಬದ್ದ ಶಾಲೆಗಳು ಒಂದೆಡೆ ಇದರೆ, ಇನ್ನೊಂದೆಡೆ ಪರ್ಯಾಯ ಶಾಲೆಗಳು, ಶಿಕ್ಷಣ 
ಖಾತ್ರಿ ಯೋಜನೆ (Education guarantee scheme-EGS), ಅನೌಪಚಾರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಮುಂತಾದ ವಿವಿಧ ಹೆಸರುಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಯುವ ಅನೇಕ ಮಿಶ್ರ ರೂಪಗಳಿವೆ. ಇವು 


ಪರವೃತ್ತಿಗರನ್ನು (paraprofessional) ಮಾತ್ರ ಬಳಸಿಕೊಂಡು, ಪದವಿಯನ್ನು 


ಪಡೆಯದ ಪರ್ಯಾಯ  ಶಿಕಕರನ್ನು ನೇಮಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತವೆ ಮತ್ತು ಅತ್ಯಂತ 
ಅಂಚಿನಲ್ಲಿರುವ ಸಮುದಾಯಗಳ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಮಾತ್ರ ಪೂರೈಸುತ್ತವೆ. £೦೯£೯ಯು 
ಹೊರತಾದ ಸಾಂವಿಧಾವಿಕ ಬದ್ಮತೆ ಮತ್ತು ಸುರಕ್ಲೆಗಳ ಹೊರತಾಗಿಯೂ ಇದು 
ಘಟಿಸಿದೆ. 


3.1.3 ಸರ್ಕಾರೇತರ ಕೇತು 
ಸರ್ಕಾರೇತರ ವಲಯವು (NG0) ಅತ್ಯಂತ ಸಣ್ಣದಿದ್ದರೂ ಬಹಳ ಸಶಕವಾಗಿದೆ. 


ಉದ್ಯೋಗಸ್ಥ ಮಹಿಳೆಯರ ಮಕಳಿಗಾಗಿ ಶಿಶುವಿಹಾರ ಮತ್ತು ದೈನಂದಿನ ಪಾಲನಾ 
ಕೇಂದ್ರಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಂಡಂತೆ, ದೇಶದಲ್ಲೇ ಹೆಚ್ಚು. ನಾವೀನ್ಯತೆಗಳನ್ನೊಳಗೊಂಡ 


ಮತ್ತು ಅತ್ಯುತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಯೋಜನೆಗಳ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ದೊರೆಯುವ ಸೇವೆಗಳ 
ಸ್ವರೂಪ ಮತ್ತು ವ್ಯಾಪ್ತಿ ಬಹುವಿಧವಾಗಿದೆ. ಹಾಗಿದ್ದರೂ N6೦ ಕ್ಷೇತದ ಒಂದು 
ಬಾಗವು ಸಾರ್ವಜನಿಕ ವಲಯದ ಮಾದರಿಯನ್ನು ಸಹ ಅನುಸರಿಸುತ್ತದೆ ಅಥವಾ 
ಚಿಕ್ಕಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಸೂಕವಲ್ಲದ, ಹೊರೆಯೆನಿಸುವ ಔಪಚಾರಿಕ ಬೋಧನೆಯ ಬಿಟ್ಟೆನ 


ಖಾಸಗಿ ವಲಯವನ್ನು ಅನುಕರಿಸುತ್ತದೆ. ಈ ಸಣ್ಣ ವಲಯದಿಂದ ಕಲಿಯುವಂಧದ್ದು 
ಬಹಳವಿದೆಯಾದರೂ ಇದು ಶಿಕಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿನ ವಿಸ್ಪತ ಲೋಪಗಳನ್ನು 
ಪರಿಹರಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗಿಲ್ಲ. ಕೋಷ್ಟಕ 3.2, ಈ ಮೂರೂ ವಿಭಾಗಗಳ ವಿವಿಧ 


ಲಕ್ಷಣಗಳನ್ನು ಪಟ್ಟೆ ಮಾಡುತ್ತದೆ. 


3.2 ECCEಯ ಒಂದು ಗುಣಾತ್ಮಕ ಚಿತ್ರಣ 

ಈ ಮೂರೂ ವಿಭಾಗಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಅತ್ಯುತ್ತಮ ಉದಾಹರಣೆಗಳು 
ನಮಗೆ ಸಿಗುತ್ತವೆಯಾದರೂ £€೯ಯ ಎಂದಿನ ಗುಣಾತ್ಮಕ ಆಯಾಮಗಳು 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹದಾಯಕವಾಗಿಲ್ಲ. 

ಸಂಶೋಧನಾ ಅಧ್ಯಯನಗಳು ಕನಿಷ್ಟ ಸುರಕ್ಷೆಗಳೊಂದಿಗೆ ಎಬಿರಂತರ 
ಆರೈಕೆಯನ್ನು ಒದಗಿಸುವುದರ, ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಸಮಗ್ರ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ 
ಅಗತ್ಯವಿರುವ ಎಲ್ಲಾ ಸೇವೆಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವುದರ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ 


ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ನಿರ್ಧರಿಸುತ್ತವೆ. ಮುಂಬೈ ನಗರದ್‌ ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ 
ಯೋಜನೆಗಳ ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಕುರಿತು ನಡೆಸಲಾದ ಒಂದು ಅಧ್ಯಯನವು ಹೇಳುವ 
ಪ್ರಕಾರ ನಗರದಲ್ಲಿ 1006ನ ಕೇವಲ 3.55% ಕೇಂದ್ರಗಳು ಮಾತ್ರ ಉತ್ತಮ 
ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು, 45.8% ಕೇಂದ್ರಗಳು ಸರಾಸರಿಗಿಂತ ಕಡಿಮೆ ಹಾಗೂ 24%ರಷ್ಟು 
ಕೇಂದ್ರಗಳು ಕಳಪೆ ಗುಣಮಟ್ಟವನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದವು. 34%ರಷ್ಟು ಸರ್ಕಾರೇತರ 
ಸಂಸ್ಥೆಗಳಲ್ಲಿ (ಪ್ರಥಮ್‌) 344 ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಮತ್ತು ೨9% ಕಳಪೆ 


ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಹೊಂದಿವೆ. ಹೆಚ್ಚಿನ 1೮0s ಕೇಂದ್ರಗಳ ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನಗಳಿಗೆ 
ಕಳಪೆ ಶ್ರೇಣಿಯ ದೊರೆತಿದ್ದು, ಕೇವಲ 17% ಪ್ರಥಮ್‌ ಕೇಂದ್ರಗಳಿಗೆ ಮಾತ್ರ ಕಳಪೆ 


ಶ್ರೇಣಿಯು ದೊರೆತಿದೆ. ಅ೦ದರೆ ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಯೋಜನೆಗಳಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚಿನದೇನೂ 
ನಡೆಯುತಿರಲಿಲ್ಲ ಎಂದಾಯಿತು. ಅದೇ ರೀತಿ ದೈನಂದಿನ ಪಾಲನಾ ಕೇಂದ್ರಗಳ ಕುರಿತ 
ಅಧ್ಯಯನವು ತೋರಿಸುವಂತೆ ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಮನೆಯ ವಾತಾವರಣವನ್ನು 
ಕಲ್ಪಿಸುವ ಮತ್ತು ಕಡಿಮೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಹೊಂದಿರುವ, ಮನೆಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಸುವ”? 
ದೈನಂದಿನ ಪಾಲನಾ ಕೇಂದ್ರಗಳು ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳ ಆರೈಕಗೆ ಸೂಕವಾಗುತ್ತವೆಯಾದರೂ, 
ಅವು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಉತ್ತೇಜನವನ್ನು ಒದಗಿಸಲು ಸಫಲವಾಗಲಿಲ್ಲ. ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದಲ್ಲಿ 
ಒದಗಿಸಲಾದ ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುಣಮಟ್ಟಿ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಕಲಿಕಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ನಡುವಿನ 
ಸಂಬಂಧವನ್ನು ಕುರಿತು ತಮಿಳುನಾಡಿನಲ್ಲಿ ಒಂದು ಅಧ್ಯಯನ” ನಡೆಸಲಾಯಿತು. 
ಅಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳ ಸಂಜ್ಞಾನಾತ, ಭಾಷಿಕ, ಸಮಾಜೋ-ಭಾವನಾತ್ಮಕ, ಮತ್ತು ಗುಯಿಕೆಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸಂಚಾಲನ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳನ್ನು ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡಲಾಯಿತು. 
ಮೂರೂ ವಿಭಾಗಗಳಲ್ಲಿನ ಯೋಜನೆಗಳ ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಅಳೆಯಲು 
'ತಮಿಳುನಾಡು ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯ ಪರಿಸರದ ಅಂದಾಜು ಮಾಪಕ'ವೊಂದನ್ನು (Tamil 
Nadu Early Childhood Environment Rating Scale-TECERS) ರೂಪಿಸಲಾಯಿತು. ಈ 
ಅಧ್ಯಯನದ ಪ್ರಕಾರ ಈ ಕೇಂದ್ರಗಳಲ್ಲಿ ಗಮನಿಸಲಾದ ಗುಣಮಟ್ಟ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ 
ಸಾಧನೆಯ ನಡುವೆ, ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಸಂಜ್ಞಾನಾತಕ ಮತ್ತು ಭಾಷಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಮನೆ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ ಹಿನ್ನೆಲೆಯ ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು 
ಪರಿಗಣಿಸಿದ ನಂತರವೂ ಸಕಾರಾತ್ಮಕ ಸಂಬಂಧವಿರುವುದು ಕಂಡುಬಂದಿತು. 


ಕೋಷ್ಟಕ 3.2 ಮೂರು ವಿಭಾಗಗಳಲ್ಲಿ £೮£ಯ ಲಕ್ಷಣಗಳು 


ವಿಷಯಗಳ ಪಟ್ಟಿ | ಸರಕಾರಿ ಸ್ವಯಂಪ್ರೇರಿತ ಖಾಸಗಿ 
(ಅರೆ-ಸರಕಾರಿ ಮತ್ತು 
ಅನುದಾನಿತ) 
1. ಗುರಿ ನೀತಿಯನ್ನು ಸಾಮಾಜಿಕ ಲಾಭ ಲಾಭ 
ಅನಮುಷ್ಠಾನಗೊಳಿಸುವುದು 
2. ಅಂಗನವಾಡಿ/ಅಂಗನವಾ | ಬಾಲವಾಡಿ/ಶಿಶು ಶಾಲೆ 
ಹೆಸರು/ಕೆಲಸಗಾರ |ಡಿಕಾರ್ಯಕರ್ತರು ಪಾಲನಾ (ಶಿಶುಪಾಲನಾ 
ರಹೆಸರು ಶಿಕ್ಷಕರು ಕೇಂದ್ರ/ಬಾಲವಾಡಿ ಕೇಂದ್ರ, ಪೂರ್ವ- 
ಶಿಕ್ಷಕರು/ಕಾರ್ಯಕರತ್ತ | ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಇತ್ಯಾದಿ) 
ರು 
3. ಉದ್ದೇಶಗಳು ವ್ಯಾಪಕ ಮತ್ತು ಸಮಗ ಸಮುದಾಯಕ್ಕೆ ಔಪಚಾರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ 


16 Datta, V. 2001 a 
17 Datta, V. 1994 


1 MISSRF 2000 


ಮತ್ತು ವ್ಯಾಪ್ತಿ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಅಗತ್ಯವಿರುವ ಶಿಶು ಮತ್ತು ಶಾಲಾ ಸಿದ್ಮತೆ 
ಆರೈಕೆ!ಬೆಳವಣಿಗೆ/ಮ 
ತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣ 
4. ಘಿಟಿಕಗಳು ಆರು ಪ್ಯಾಕೇಜ್‌ಗಳು ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳಿವೆ, ಶಿಕ್ಷಣ, ಕೆಲ ಮಟ್ಟಿಗೆ 
ಹೆಚ್ಚಿನದಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ, ಆರೈಕೆ, 
|cಂs ಸೇವೆಗಳು ಉಸ್ತುವಾರಿಯೊಂದಿ 
ಗೆ ಪೌಷ್ಟಿಕ ಆಹಾರ 
5, ಬೋಧನೆ ಮತ್ತು | ಚಟುವಟಿಕೆಯನ್ನು ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳಿವೆ, ಔಪಚಾರಿಕ, 
ಕಲಿಕೆಯ ಆಧರಿಸಿದ್ದು, ಅನೌಪಚಾರಿಕ ಶಾಲೆಯಂತೆ 
ವಿಧಾನಗಳು ಅನೌಪಚಾರಿಕ ವಿಧಾನದಿಂದ 
ಔಪಚಾರಿಕ ವಿಧಾನಗಳು 
6. ಉದ್ದೇಶಿತ ಕಾರ್ಯನೀತಿಯಲ್ಲಿ ಕಡಿಮೆ ಆದಾಯವಿರುವ | ಸಾಮಾಜಿಕ 
ಗುಂಪು ವ್ಯಾಖ್ಯಾನಿಸಲ್ಪಟ್ಟಿ೦ತೆ ಮತ್ತು ಹೆಚ್ಚಿನ ಬೇಡಿಕೆಯ 
ಸೌಲಭ್ಯಗಳಿಲ್ಲದ ಅನುಸರಣೆ 
ಸಮುದಾಯಗಳು 
7. ಪಾಲಕರಿಗೆ ಉಚಿತ ಉಜಚಿತ/ ನಾಮಕಾವಸ್ತೆ ಹಣ 
ಆಗುವ ಖರ್ಚು ಶುಲ್ಕಗಳು ಸಂದಾಯದಲ್ಲಿ 
ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳಿರುತ್ತವೆ 
8. ಕೆಲಸಗಾರರ | £€ £೯ಯ ಕೆಲವು | ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳಿವೆ, ಕನಿಷ್ಠ, ಇಲ್ಲವೇ 
ಸಿದೆ ಘಟಿಕದೊಂದಿಗೆ, ಅನೌಪಚಾರಿಕ, ಇಲ್ಲ, ಅಥವಾ 
ಉದ್ಯೋಗಕ್ಕೆ ಮಾನದಂಡರಹಿತ ಸಂಬಂಧವಿಲ್ಲದ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ, 3 ತರಬೇತಿ 
ತಿಂಗಳ ತರಬೇತಿ, ಆಗಾಗ 
ಪುನಶ್ನೇತನ ಕೋರ್ಸುಗಳು 
9. ಸಮುದಾಯದ | ಕಡಿಮೆ ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳಿವೆ, ಕಡಿಮೆ | ಕನಿಷ್ಠ/ಇಲ್ಲವೇ 
ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆ ಅಥವಾ ಹೆಚ್ಚು ಇಲ್ಲ 
10. ಇಲ್ಲವೇ ಇಲ್ಲ, ಮಗು ಮತ್ತು ಮಾನದಂಡಕ್ಕೆ 
ಯೋಜನೆಯಲ್ಲಿ | ಮಾನದಂಡಕ್ಕೆ ಸಮುದಾಯದ ಅನುಗುಣ, ಮತ್ತು 
ಹೊಂದಾಣಿಕೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿರುತದೆ ಗುಹಿಕೆಗಳಿಗೆ ಇಚ್ಛಾನುಸಾರವಾಗಿ 
ಮತ್ತು ಮೇಲಿನಿಂದ ಸ್ಪಂದಿಸುತ್ತದೆ, ನಿರ್ಧರಿತವಾಗುತದೆ 
ನಿಗದಿಯಾಗಿರುತ್ತದೆ ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕವಾಗಿ 
ಸಂವೇದನಾಶೀಲವಾಗಿ 
ದೆ 
11. ಒಡೆತನ ಸರಕಾರ ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳಿವೆ, ವ್ಯಕ್ತಿಗತ 
ಸಾಮುದಾಯಿಕ 
ಒಡೆತನವು ಕಡಿಮೆ 
ಅಥವಾ ಹೆಚ್ಚು 
12. ನಿರ್ವಹಣೆಯ | ಶ್ರೇಣೀಕೃತ, ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆ ಮತ್ತು | ಶ್ರೇಣೀಕೃತ, 
ರೀತಿ ಪಾರದರ್ಶಕತೆಯ 
ಪಾರದರ್ಶಕವಲ್ಲ ನಿಟ್ಟಿನ ಪ್ರಯತ್ನ ಪಾರದರ್ಶಕವಲ್ಲ 
3.2.1 ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಕ್ಲೇತ್ರ 


ಕೋಷ್ಟಕ 3.3, 1[ರ$sನ ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಸ್ಥೂಲವಾಗಿ ಸೂಚಿಸುತ್ತದೆ. 


ಕೋಷ್ಟಕ 3.3 ಮೂರರಿಂದ ಆರು ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳು: ಯೋಜನೆಗಳ ಪರಿಶೀಲನೆ 


CCE ಕೇಂದ್ರಗಳು ಬಾಲವಾಡಿಗಳು ದೈನಂದಿನ ಪಾಲನಾ 
ಕೇಂದ್ರಗಳು 
1cಂsನ 1cಂsನ ಸಾರ್ವತ್ರೀೀಕರಣದಿಂದಾಗಿ | ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ 
ಸಾರ್ವತ್ರೀಕರಣದಿಂದಾಗಿ ಹಂತ ಹಂತವಾಗಿ ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿ ಇನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚು 
ಸಂಖ್ಯೆಗಳು ಕ್ಲೀಣಿಸುತಿವೆ ರದ್ದುಗೊಳಿಸಲಾಯಿತು ಯಥೋಚಿತವಾಗುವ 
ಅಗತ್ಯವಿದೆ 


Ics: ಇದು ಈ ಸೇವೆಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಮುಖ್ಯ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಆದರೆ £೦೮೭ ಯು ಇದರ ದುರ್ಬಲ 
ಘಟಕಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದು. 

ವ್ಯಾಪ್ಲಿ: ಉದ್ದೇಶಿತ ಗುಂಪಿನ 1/5 ಭಾಗಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ 

ಅಸಮರ್ಪಕವಾಗಿ ತಲುಪುತ್ತಿದೆ: ಸ್ಥಳ ಮತ್ತು ಅಂಗನವಾಡಿ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರ 
ಜಾತಿ/ಸಮುದಾಯಗಳೂ ಇದಕ್ಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಅಂಶಗಳಾಗಿವೆ. 

ಕಳೆ ಸೇವೆಗಳು: ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಕೇಂದಗಳಿಗಿಂತ ಪೌಷ್ಟಿಕ ಆಹಾರದ ಕೆಂದ್ರಗಳೇ ಹೆಚ್ಚಾಗಿವೆ, 
ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಉತ್ತರದ ರಾಜ್ಯಗಳಲ್ಲಿ. 

ಕಡಿಮೆ ಬಳಕೆ/ಬಳಕೆಯೇ ಇಲ್ಲ: ದುರ್ಬಲ ಮೂಲಸೌಕರ್ಯಗಳು, ಸಾಮಗಿಗಳ ಕೊರತೆ, ದಿನದ 
ಉಳಿದ ಬಾಗಕ್ಕೆ ಪರ್ಯಾಯ ಪಾಲನಾ ಕೇಂದ್ರಗಳ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಪೂರಕ ಪೌಷ್ಟಿಕ ಆಹಾರದ ಕಳಪೆ 


ಗುಣಮಟ್ಟಿ/ಪ್ರಮಾಣ ಮತ್ತು ವಿತರಣೆಯಲ್ಲಿನ ಅವ್ಯವಸ್ಥೆ. 


ಪ್ರೇರಣಾರಹಿತ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರು: ಅಸಮರ್ಪಕ ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಕಗಳು, ಅವಾಸ್ತವಿಕ ಕೆಲಸದ ಪಟ್ಟಿಗಳು, 
ತರಬೇತಿ ಮತ್ತು ಕೆಲಸದ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳ ನಡುವೆ ಆಗಾಗ ಹೊಂದಾಣಿಕೆ ಇಲ್ಲದಿರುವುದು. 

ಕಳೆ ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆ ಮತ್ತು ಸಾಮುದಾಯಿಕ ಒಡೆತನದ ಕೊರತೆ. 

ಒಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ: ಮಿತಿಮೀರಿದ ಹೊರೆ, ಪರಿಷ್ಕತ ವಿನ್ಯಾಸ ಮತ್ತು ಆರ್ಥಿಕ/ಮಾನವ 
ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳಂ೦ತಹ ಹೊಸ ಬೆಂಬಲಗಳನ್ನು ನೀಡದೆ ಹೆಚ್ಚಿನ ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಗಳನ್ನು 
ನಿರ್ವಹಿಸಲಾಗದು. ಸಶಕ ಮಾಹಿತಿ ಶಿಕ್ಷಣ ಸಂವಹನ (£0 ಘಟಕ ಹಾಗೂ ತೀವ್ರವಾಗಿ ವೃದ್ಧಿಸುತ್ತಿರುವ 
ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳ ಮೇಲುಸ್ತುವಾರಿಯ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. 


Wೂಲ: 'Reaching Out to the Child’: An Integrated Approach to Child Development, Human 
Development Sector, South Asia Region, World Bank, September 2004. 


3.2.2 ಖಾಸಗಿ ವಿಭಾಗದಲ್ಲಿ ££ (ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಶಿಕ್ಷಣ) ಯೋಜನೆಯ 
ಪ್ರಸ್ತುತ ಪರಿಪಾಠ 

ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಸಮಾಜದ ಉನ್ನತ ಸ್ತರಗಳಲ್ಲಿ ಅತ್ಯುತ್ತಮವಾಗಿ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸುವ 
ಬಿಡಿ ಬಿಡಿ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು ಮತ್ತು ಹಲವು ಉತ್ತಮ ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳು ಇವೆಯಾದರೂ 
ಹೆಚ್ಚಿನವು ಈ ಕೆಳಗಿನ ಅನಪೇಕ್ಲಿತ ಪರಿಪಾಠಗಳಿಂದ ಕೂಡಿವೆ. 


ಹೊರೆಯಿಂದ ಬೇಸರದೆಡೆಗೆ: ಇಲ್ಲಿ ಬಹಳ ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳನ್ನು 
ಗಮವಿಸಲಾಗಿದೆ. ಒಂದೆಡೆ, ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳು ಅವಾಸ್ತವಿಕ ಮತ್ತು ಅನಪೇಕ್ಸಿತ 


ನಿರೀಕ್ಷಗಳ ಹೊರೆಗೆ ಸಿಲುಕಿ ಅತಿಯಾದ ಒತ್ತಡವನ್ನು ಅನುಭವಿಸುತ್ತಾರೆ. 
ಮತ್ತೊಂದೆಡೆ, ಏನೂ ಕೆಲಸಗಳು ನಡೆಯದ ಕೇಂದ್ರಗಳೂ ಇವೆ; ವಾಡಿಕೆಯ 


ಚಟುವಟಿಕೆಗಳೇ ಮರುಕಳಿಸುತವೆ, ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು ಒಂದು ಜಾಗದಲ್ಲಿ 
ಸುಮ್ಮನೆ ಕುಳಿತುಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಮೈವಿಧ್ಯತೆಯಿಲ್ಲದ ಈ ಬಿತ್ಯದ ಕ್ರಮವು 
ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ನೀರಸವಾಗಿ, ಸ್ವಾರಸ್ಯರಹಿತವಾಗಿ ಬೇಸರ ತರುತ್ತದೆ. 

ಪ್ರವೇಶ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು: ಶಾಲೆಗೆ ಪ್ರವೇಶ ಪಡೆಯಲು ಬಯಸುವ ಮಕ್ಕಳು 
ಮತ್ತು ಅವರ ತಂದೆತಾಯಂದಿರನ್ನು ಸಂದರ್ಶಿಸುವುದು ಹೆಚ್ಚಿನ ಖಾಸಗಿ 
ಶಾಲೆಗಳು ಅನುಸರಿಸುವ ಸಾಮಾನ್ಯ ಪರಿಪಾಠವಾಗಿದೆ. ಮಗುವಿಗೆ ಸಾಮಾನ್ಯ 
ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಕುರಿತ ಪರೀಕ್ಷೆಯನ್ನು ನಡೆಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ನಂತರ ಕೆಲವು 


ಕಾರ್ಯಚಟಿವಟಿಕೆಗಳನ್ನು ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಪ್ರವೇಶ ಪಡೆದ ನಂತರ 
ಮಗುವು ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ನಿರ್ವಹಿಸಬೇಕೆಂದು ನಿರೀಕ್ಲಿಸಲಾಗುವ 
ಕಾರ್ಯಗಳನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸುವಂತೆ ಹೇಳಲಾಗುತ್ತದೆ. 


ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಪಾಲಕರು ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು ಇಬ್ಬರಿಗೂ ಒತ್ತಡ, 
ಉದ್ದೇಗ, ಆತಂಕವುಂಟಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಇದು ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲೆ ಹಾನಿಕಾರಕ 


ಪರಿಣಾಮ ಬೀರುತ್ತದೆ. 

ಔಪಚಾರಿಕ ಕಲಿಕೆಯನ್ನು [structured learning] ಮುಂಚಿತವಾಗಿಯೇ 
ಪ್ರಾರಂಭಿಸುವುದು: ಇಂದು ಹೆಚ್ಚಿನ £೯ ಯೋಜನೆಗಳು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಪ್ರಕಿಯೆಗಳನ್ನೇ ಕೆಳಗಿನ ಹಂತಗಳಿಗೆ ವಿಸರಿಸಿದಂತಿವೆ. ಬೆಳವಣಿಗೆಯ 
ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ಇನ್ನೂ ಸಿದ್ಧವಾಗಿರದ ವಯಸ್ಸಿನಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹೊರೆಯಾಗುವ 
ಪಠ್ಯಕಮವು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಕಂಠಪಾಠ ಮತ್ತು ಔಪಚಾರಿಕ ಕಲಿಕೆಗೆ 
ಗುರಿಮಾಡುತದೆ. 

ನಿರೀಕ್ಷಿತ ಸಾಮರ್ಥ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಹಂತಗಳ ನಡುವಿನ 
ಸಂಘರ್ಷ: ಅ೦ತಹ ಪೂರ್ವಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿನ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಮಕ್ಕಳ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ಸೂಕವಾಗಿರುವುದಿಲ್ಲ. ಮಕ್ಕಳು ಒಂದು 
ಜಾಗದಲ್ಲಿ ಕುಳಿತು ಬಹಳ ಹೊತ್ತಿನವರೆಗೆ ಬರೆಯಬೇಕು. ಕೆಲವು 
ಸಂಜ್ಞಾನಾತಕ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಕಲಿಸಿ, ಮಕ್ಕಳ ಸಮಗ್ರ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು 


ಕಡೆಗಣಿಸಲಾಗುತದೆ. 

ಕಿಕ್ಕಿರಿದ ತರಗತಿಗಳು: ಒಂದು ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಅರವತ್ತು ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳವದೆಗೆ 
ಒಡ್ಡಲಾಗುತ್ತದೆ, ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಓಡಾಡುವ ಮತ್ತು ಇತರರೊಂದಿಗಿನ 
ಸಾಮಾಜಿಕ ಪಾರಸ್ಥರಿಕ ಕ್ರಿಯೆಗೆ ಯಾವುದೇ ಅವಕಾಶವಿರುವುದಿಲ್ಲ. ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 


ಪ್ರತೀ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗೂ ಪ್ರತ್ಯೇಕವಾಗಿ ಗಮನ ಕೊಡುವುದು ಸಾಧ್ಯವಾಗುವುದಿಲ್ಲ. 
ಅಂತಹ ಪರಿಸರವು ಮಕ್ಕಳ ಸರ್ವತೋಮುಖ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಹಾಯಕವಮಲ್ಲ. 


ಬೋಧನೆ ಮತ್ತು ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದ ಔಪಚಾರಿಕ ವಿಧಾನ: ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ 
ಹೆಚ್ಚಿನ ಸಮಯವನ್ನು ಬರೆಯುವುದು, ವರ್ಕ್‌ ಬುಕ್‌ಗಳೊಂದಿಗೆ ಕಲಸ 
ಮಾಡುವುದು ಅಥವಾ ಅಂಕಿಗಳೊಂದಿಗೆ ಲೆಕ್ಕ ಹಾಕುವುದರಲ್ಲಿ 
ಮಗ್ನರಾಗಿರುತ್ತಾರೆ. ಅವರ ದಿನಚರಿಯಲ್ಲಿ ಕಲೆ, ಸಂಗೀತ, ಪರಿಸರದ 
ಅಧ್ಯಯನ, ಅಥವಾ ಒಳಾಂಗಣ ಮತ್ತು ಹೊರಾಂಗಣ ಆಟಗಳಿಗೆ ಸೀಮಿತ 
ಅವಕಾಶವಿರುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಕಳ ಸರ್ವತೋಮುಖ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಕುರಿತ 
ಅರಿವು ಮತ್ತು ಕಾಳಜಿಯ ಕೊರತೆಯಿದೆ. 

ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ: ಮೌಲ್ಯಮಾಪನವೂ ಸಹ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲಾ ಹಂತದಲ್ಲಿ 
ಹೆಚ್ಚು ಸಮರ್ಪಕವಾಗಿ ಕಲಿಸಲ್ಪ್ಬಡುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳ ಮೇಲೆಯೇ 
ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸುತ್ತದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಓದುವ, ಬರೆಯುವ, ಉಕಲೇಖನ, ಗಣಿತ 


ಮತ್ತು ಜಿತ್ರಕಲೆಯಲ್ಲಿನ ದಕ್ಷತೆ. ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ದೃಷ್ಟಿಕೋನದಿಂದ 


ಮಗುವನ್ನು ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮಾಡುವುದರ ಮೇಲೆ ಒತ್ತು ನೀಡುವುದಿಲ್ಲ. 
ಮನೆ ಅಭ್ಯಾಸ(ಗಂಣ ಬಂ): ಪದೇಪದೇ ಮಕ್‌ಳಿಗೆ ಕೊಡುವ ಮನೆ 


ಅಭ್ಯಾಸವು ಬರೆಯುವ ಕೆಲಸಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಂಡಿರುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಕಳು ಈ 
ಹಂತದಲ್ಲಿ ಬರೆಯುವುದಕ್ಕೆ ಸಿದ್ದವಾಗಿರುವುದಿಲ್ಲ, ಗಂಟೆಗಟ್ಟಿಲೇ ಈ 
ಕೆಲಸದಲ್ಲಿ ಪ್ರಯಾಸಪಡುತ್ತಾರೆ. ಇದು ಅವರ ಆಟದ ಸಮಯವನ್ನು 
ದೋಚುತ್ತದೆ, ಆ ವಯಸ್ಸಿನಲ್ಲಿ ಅದು ಅವರ ಹಕ್ಕಾಗಿರುತದೆ. 

ಸೂಕ ಸಾಮಗಿಗಳು ಹಾಗೂ ಆಟಿದ ಸಾಮಾನುಗಳ ಕೊರತೆ: ಈ 
ಸಾಮಗಿಗಳು ಒಂದು ಮಿತಿಯಲ್ಲಿ ಸರಬರಾಜಾಗುತ್ತವೆ, ಮತ್ತು ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ 
ಅವುಗಳನ್ನು ವಾಸ್ತವಿಕವಾಗಿ ಆಟಕ್ಕೆ ಬಳಸುವ ಬದಲು ಪ್ರದರ್ಶನದ 
ಉದ್ದೇಶಗಳಿಗೆ ಬಳಸುವುದೇ ಹೆಚ್ಚು. ಎಲ್ಲಾದರೂ ಒಮ್ಮೊಮ್ಮೆ ವಿಶೇಷ 


ಸಂದರ್ಭಗಳಲ್ಲಿ ಅಥವಾ ಮಕ್ಕಳ ಬೆನ್ನು ತಟ್ಟಿಲು ಆ ಸಾಮಗಿಗಳೊಂದಿಗೆ 
ಆಡಲು ಅವಕಾಶ ಮಾಡಿಕೊಡಲಾಗುತದೆ.ೌ 

ಶಿಕಕರ ಸಂಭಾವನೆ: ಹೆಚ್ಚಿನ ಶಿಕ್ಷಕರು ತರಬೇತಿ ಹೊಂದಿದವರಲ್ಲ, 
ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ ವ್ಯವಹರಿಸುವಾಗಿನ ವಿಧಾನಗಳ ಬಗೆಗೆ ಅರಿವಿರುವುದಿಲ್ಲ. 


ಅವರಿಗೆ ಸಿಗುವ ಸಂಭಾವನೆಯೂ ಕಡಿಮೆಯಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೆ, ಶಾಲೆಯಿಂದ 
ಶಾಲೆಗೆ ಅದು ಭಿನ್ನವಾಗಿರುತ್ತದೆ. 


3.2.3 ಆರಂಬಿಕ ಬೋಧನೆಯ ಸವಾಲುಗಳು: 
ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕಣ ನೀತಿಯಲ್ಲಿ (N£P) ಶಿಫಾರಸು ಮಾಡಿದ ಹಾಗೆ ಆಟಿಗಳನ್ನು 
ಆಧರಿಸಿದ, ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿಟ್ಬುಕೊಂಡ £೬ ಯೋಜನೆಗಳು 


ರೂಢಿಬದ್ದವಾಗಿರದೇ, ಅದರ ಅಪವಾದದಂತಿವೆ ಎಂದು ದೇಶದಲ್ಲಿರುವ ಹತ್ತು 
ಮುಖ್ಯ ನಗರಗಳ 'ಪ್ರತಿಷ್ಠಿತ' ಶಾಲೆಗಳನ್ನು ಆಯ್ದುಕೊಂಡು NC೭್ನಣTಯು ನಡೆಸಿದ 


1 Seth, 1996 


ಎಲ್ಲಾ ಸಮೀಣ್ಲೆಗಳೂ ಒಂದೇ ರೀತಿ ಸೂಚಿಸಿವೆ. ಎಲ್ಲಾ ಪ್ರಮುಖ ನಗರಗಳಲ್ಲಿನ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಸಮೀಕ್ಷೆಗಳು ಸೂಚಿಸುವ ಹಾಗೆ 34 ವರ್ಷದ ಜಿಕ್ಕಮಕ್ಕೆಳಿಗೂ ಸಹ 1ನೇ 


ತರಗತಿಗೆ ನಿಗದಿಪಡಿಸಿದ ಪರಠ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೆ, 2ನೇ ತರಗತಿಯ 


ಪಠ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನೂ ಕಲಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ, ಈ ಹಂತದ ಕಲಿಕೆಗೆ ಅಷ್ಟು ಚಿಕ್ಕ ವಯಸ್ಸಿನ 
ಮಕ್ಕಳು ಬೌದ್ಧಿಕವಾಗಿ ಹಾಗೂ ದೈಹಿಕವಾಗಿ ಸಿದ್ಧರಾಗಿರುವುದಿಲ್ಲ. ಆ ಮಕ್ಕಳು ನಿಯತ 
(rಎgular) ಕರುಪರೀಕ್ಲ್‌ಗಳು, ಮತ್ತು ದೊಡ್ಡ ಪರೀಕ್ಷಗಳನ್ನು ಸಹ ಬರೆಯುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು 


ಅವರಿಗೆ ನಿಯತ ಮನೆ ಅಭ್ಯಾಸವನ್ನೂ (hಂmwಂrk) ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ? 2 


ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಬಹು ಮುಂಚೆಯೇ ಶುರುಮಾಡುವ ಬೋಧನೆಯ ಹಾನಿಕಾರಕ 
ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು ಬಹುಶಿಸೀಯ ಸಂಶೋಧನೆಗಳು ತೋರಿಸಿಕೊಡುತ್ತವೆ. ಮಕ್ಕಳ 
ಆರೋಗ್ಯ ಹಾಗೂ ಅವರ ವೈಯಕಿಕ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮೇಲೆ ಆಗುವ 
ಒತ್ತಡದ ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು ಗುಲಾಟೆಯವರು” ಗಮನಿಸಿದ್ದಾರೆ. ಆರೋಗ್ಯಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ, ಉಸಿರಾಟದ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು, ಕೈ-ಕಾಲು ಮತ್ತು ಬೆನ್ನು ನೋವು, ಪದೇ 


ಪದೇ ಬರುವ ಜ್ವರ, ತೂಕ ಏರದೇ ಇರುವುದು ಸರ್ಮೇಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿದ್ದವು. 
ಸುಮಾರು 82% ಮಕ್ಕಳ ಮಲವಿಸರ್ಜನೆಯ ಅಭ್ಯಾಸಗಳು ನಿಯತ ಕ್ರಮದಲ್ಲಿರಲಿಲ್ಲ, 
ಅದೂ ಕೂಡ ಅವರ ಬಿದ್ದೆಯ ಮೇಲೆ ಪರಿಣಾಮ ಬೀರಿದ್ದಿತು. 

ಎಲ್‌ಕೈ೦ಡ್‌ ಪ್ರಕಾರ ಔಪಚಾರಿಕ ಬೋಧನೆಯು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 
ಹಾನಿಯುಂಟುಮಾಡುತ್ತಿದೆ3 ಅವರ ಪರಿಭಾಷೆಯಲ್ಲಿ ಹೇಳುವುದಾದರೆ ಅದು 
'ತಪ್ಪುಶಿಕ್ಷಣ' (ಊsedಟation), ಅದರಿಂದಾಗಿ ಮಕ್ಕಳು ಉದ್ದೇಶವೇ ಇಲ್ಲದೆ 
ಅಪಾಯಕ್ಕೂಳಗಾಗುತ್ತಾರೆ. ಅವು ಅಲ್ಪಾವಧಿಯ ಮತ್ತು ದೀರ್ಫ್ಪಾವಧಿಯ 
ಅಪಾಯಗಳು ಎಂದು ಅವರು ಗಮನಿಸುತ್ತಾರೆ. ಅಲ್ಪಾವಧಿಯ ಅಪಾಯಗಳು 
ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ ಒತ್ತಡದ ಲಕ್ಷಣಗಳ ರೂಪದಲ್ಲಿ ಮವ್ಯಕವಾಗುತ್ತವೆ. ದೀರ್ಪಾವಧಿಯ 
ಅಪಾಯಗಳು ಮಠ್ಕಳ ಪ್ರೇರಕ, ಬೌದ್ದಿಕ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ ವರ್ತನೆಗಳ ಮೇಲಾಗುವ 
ದೀರ್ಪಕಾಲೀನ ಪರಿಣಾಮಗಳಾಗಿವೆ. ಕಲಿಯುವ ನಿಟ್ಟಿನ ಅಬಿಪ್ರೇರಣೆಯ ಮೇಲೆ 
ಉಂಟಾಗುವ ಪ್ರಬಲ ಹಾನಿಯನ್ನು ನೋಡಿದರೆ ನಮಗೆ ಆರಂಭಿಕ ಬೋಧನೆಯ 
ಅಪಾಯದ ಅರಿವಾಗುತ್ತದೆ. ಎಳೆಯ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳು ಕಲಿಕೆಯ ಕುರಿತಂತೆ 
ತಮ್ಮದೇ ಆದ ಆದ್ಯತೆಗಳನ್ನು ಹೊಂದಿರುತ್ತಾರೆ, ಅದು ಸ್ವ-ನಿರ್ದೇಶಿತವಾಗಿರುತದೆ. ಈ 
ಸ್ವ-ನಿರ್ದೇಶಿತ ಕಲಿಕೆಯ ಕ್ಷೇತ್ರದೊಳಗೆ ವಯಸ್ಕರು ಹಸಕ್ಲೇಪ ಮಾಡಿ ತಮ್ಮ ಕಲಿಕಾ 
ಆದ್ಯತೆಗಳನ್ನು ಅಂದರೆ, ಓದುವುದು ಅಥವಾ ಬರೆಯುವುದನ್ನು 


ಒತ್ತಾಯಪೂರ್ವಕವಾಗಿ ಹೇರತೊಡಗಿದರೆ, ಅವರು ಮಕ್ಕಳ ಈ ಸ್ವ-ನಿರ್ದೇಶಿತ 
ಸ್ಫೂರ್ತಿಗೆ ಅಡ್ಡಿಪಡಿಸಿದಂತಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಸ್ವಂತದ ಹೊಸ ಪ್ರಯತ್ನಗಳನ್ನು 
2Kqul, V. 1997 
21 Upadhyay, G.C. 2000 
22 Gulati, A.K.1992 


33 Elkind, D. 1987 


ಹಾಳುಗೆಡವಿದಂತಾಗುತ್ತದೆ. ಆರಂಭಿಕ ಹಂತದಲ್ಲಿಯೇ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು 


ಮಗುವಿಗೆ ಪರಿಚಯಿಸುವುದರಿಂದ ಆ ವನಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ ಅರ್ಜಿಸಿದ ಕೌಶಲ್ಯಗಳ ಬಳಕೆಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಮಗುವಿನ ಸ್ವಾಭಾವಿಕ ಪ್ರವೃತ್ತಿಯ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಅದು 
ದರ್ಬಲಗೊಳಿಸಬಹುದು ಎಂದು ಕಾಟ್ಸ್‌* ನಂಬುತ್ತಾರೆ. ವಯಸ್ಸಿಗೆ ಮುಂಚೌಯೇ 
ಓದುವ ಕಸರತ್ತು ಮತ್ತು ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಮಾಡಿಸಿದರೆ ಮಗುವು ಓದುಗನಾಗುವ 
ನಿಟ್ಟಿನ ಸ್ವಾಭಾವಿಕ ಪ್ರವೃತ್ತಿಯು ದುರ್ಬಲಗೊಳ್ಳಬಹುದು. ಕಾಟ್ಸ್‌ ಪ್ರಕಾರ ಆರಂಭದ 
ಹಂತದಲ್ಲಿಯೇ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಪರಿಚಯಿಸಿದರೆ ಶಾಲೆಯಲ್ಲಿ 
ದೀರ್ಪ್ಹಕಾಲಿಕ ಯಶಸ್ಸು ದೊರೆಯುವುದೆಂಬ ಖಾತರಿಯ ಕುರಿತು ಆಸಕ್ಷಿದಾಯಕ 
ಪುರಾವೆಗಳೇನೂ ಇಲ್ಲ. ಮಗುವಿನ ಸಾಮಾಜಿಕ-ಭಬಾವನಾತ್ಮಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮೇಲೂ 
ಅದು ಪರಿಣಾಮ ಬೀರುತ್ತದೆ. ಔಪಚಾರಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ತಮ್ಮಿಂದ ನಿರೀಕ್ಲಿಸುವ 
ಕೆಲಸಗಳು ಅಥವಾ ವಿಷಯಗಳಿಗೆ ಯಾವುದೇ ಸಂಬಂಧ ಕಲ್ಪಿಸಿಕೊಳ್ಳಲಾಗದ 
ಮಕ್ಕಳು ತಾವು ಅಸಮರ್ಥರು ಎಂದು ಭಾವಿಸುವ ಸಾಧ್ಯತೆ ಇದೆ. ಶಾಲಾ ಕಲಸಗಳಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧ ಕಲ್ಪಿಸಿಕೊಳ್ಳಲಾಗದ ಪುನರಾವರ್ತಿತ ಅನುಭವಗಳು ಮುಂದೆ 'ಕಲಿತ 
ದಡ್ಡತನ'್‌ ಎಂದು ಏನು ಕರೆಯುತ್ತೇವೆಯೋ ಆ ಸಾಧ್ಯತೆಗಳಿಗೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ದೂಡುತವೆ. 


3.2.4 ಖಾಸಗಿ ಕೇತ್ರದ ಅವಲೋಕನ 

*°e ಈ ಬಹುತೇಕ ಶಾಲೆಗಳು ಬಹಳ ಕಳಪೆ ದರ್ಜೆಯವು ಮತ್ತು ಕಲವೊಮ್ಮೆ 
ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹಾನಿಯನ್ನುಂಟಮಿಮಾಡುವ ಅಥವಾ ಅಪಾಯಕಾರಿ 
ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು ಉಂ೦ಟಿಮಾಡುವ ರೀತಿಯಲ್ಲಿವೆ. ಆದರೂ 
ಮಿಲಿಯಗಟ್ಟಿಲೇ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಪ್ರಬಾವಿಸಲು ಅವುಗಳಿಗೆ 
ಅನಮುವುಮಾಡಿಕೂಡಲಾಗಿದೆ. 

* ವರ್ಗ ಮತ್ತು ಅಧಿಕಾರದಂತಹ ಸಂಗತಿಗಳಿಂದ ಉಂಟಾಗುವ ಅವುಗಳ 
ಪುಬಾವವು ಅಪಾಯಕಾರಿಯಾಗಿದೆ. ಆದರೂ ಅವು ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು 
ರೂಪಿಸುತ್ತಿವೆ ಮತ್ತು ಸಾರ್ವಜವಿಕ ಹಾಗೂ ಸ್ವಯಂಸೇವಾ ವಲಯಗಳ 
ಗತಿನಿರ್ಧಾರಕಗಳಾಗುತ್ತಿವೆ. 

*e ಆರ್ಥಿಕವಾಗಿ ಸಬಲರಾಗುತ್ತಿದ್ದಂತೆಯೇ ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಸಾರ್ವಜನಿಕ 
ಶಾಲೆಗಳಿಂದ ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ವರ್ಗಾಯಿಸುವ ಪ್ರವೃತ್ತಿಯು ಪಾಲಕರಲ್ಲಿ 
ಕಾಣಿಸುತ್ತಿದೆ, ಅಲ್ಲಿನ ಶಿಕಣವು ಎಷ್ಟೇ ದುಬಾರಿಯಾಗಿರಲಿ ತಮ್ಮ ಮಗುವಿಗೆ ಆ 
ಹೊಸ ಪರಿಸರದಿಂದ ಪ್ರಯೋಜನವಿದೆ ಎಂಬ ಭಾವನೆಯಿಂದ ಹೆಚ್ಚಿನ 
ಬೆಲೆಯನ್ನು ತೆರುವ ಹಾಗೂ ಉನ್ನತ ತ್ಯಾಗಕ್ಕ್ಸಳಸುವ ಪಾಲಕರನ್ನು 
ಕಾಣುತ್ತಿದ್ದೇವೆ. ಈ ಪ್ರವೃತ್ತಿಯನ್ನು ಸಮುದಾಯಗಳ ಒಳಗೆ ಮಾತ್ರವಲ್ಲ, 
ಸಮುದಾಯಗಳ ನಡುವೆ ಮತ್ತು ಪ್ರಾಂತ್ಯಗಳಾದ್ಯಂತ ನೋಡುತ್ತಿದ್ದೇವೆ. 


2 Katz, L. 1987 


3 Kaul, V. 1997 


*° ಆದರೆ ಸರಕಾರಕ್ಕೆ ಈ ಖಾಸಗಿ ವಲಯವನ್ನು ಸುಧಾರಿಸುವ, ಬನಿಯಂತಿಸುವ 
ಅಥವಾ ಸಮೀಕ್ಲಿಸುವ ಆಸಕ್ತಿ ಇಲ್ಲ; ಅದು ಇತ್ತೀಚೆಗೆ ಹುಟ್ಟಿಕೊಂಡ 
ಖಾಸಗೀಕರಣ ಮತ್ತು ಉದಾರೀಕರಣದ ಸಿದ್ಧಾಂತಗಳ ಮೂಲಕ, ಹಾಗೂ 
ಮಾರುಕಟ್ಟೆಯ ಪವಿತ್ರ ಸ್ವರೂಪದಲ್ಲಿನ ನಂಬಿಕೆಯಿಂದಾಗಿ ಮತಷ್ಟು 
ಸಶಕಗೊಂಡಿದೆ. ಜೊತೆಗೆ, ವ್ಯಕ್ತಿಯ ಆಯ್ಕೆಯ ಸಾತಂತ್ಯವನ್ನು 
ಗೌರವಿಸಬೇಕೆಂಬ ಬಾವನೆಗಳೂ ಅದಕೆ ಪುಷ್ಠಿ ನೀಡುತ್ತಿವೆ. 

*° ಇತ್ತೀಚಿನ ಸಾಂವಿಧಾನಿಕ ತಿದ್ದುಪಡಿಯು ಖಾಸಗಿ ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಭಾಗದ 
ಹೊಣೆಗಾರಿಕೆಯನ್ನು ನಿರಾಕರಿಸುವ ಪ್ರವೃತ್ತಿಯನ್ನು 
ಕಾನೂನುಸಮ್ಮತಗೊಸಿರುವುದು ದುರದೃಷ್ಠಕರ. ಜೊತೆಗೆ, ಆಘಾತಕಾರಿ 


ದೌರ್ಜನ್ಯಗಳ 'ಉಪೇಕ್ಷಯನ್ನು' ಕಾನೂನುಸಮ್ಮತಗೊಳಿಸಿದೆ. 


3.2.5 ಆರೈಕೆ ಎ೦ಬ ಅಂಶ 
ದೈನಂದಿನ ಪಾಲನೆಯನ್ನು ಕುರಿತ ಅಧ್ಯಯನಗಳು ಸೂಚಿಸುವಂತೆ ಸೌಲಭ್ಯವಂಚಿತ 
ಉದ್ಯೋಗಸ್ಥ ಮಹಿಳೆಯರ ಮೇಲೆ ಇದು ಹೆಚ್ಚಿನ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು ಬೀರುತ್ತದೆ. 


ಅವರಲ್ಲಿ ಸುಮಾರು 66% ಮಹಿಳೆಯರು ಯಾವ ಸಹಾಯವಿಲ್ಲದೆ ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ನೋಡಿಕೊಳ್ಳತ್ತಿದ್ದಾರೆ?್‌. ಅವರಲ್ಲಿ ಕೃಷಿ ಕಾರ್ಮಿಕರು, ಗುತ್ತಿಗೆ ಕಾರ್ಮಿಕರು, ತುಂಡು 


ಕಲಸಗಳನ್ನು ಮಾಡುವವರು ಹಾಗೂ ಸ್ವಂತ ಉದ್ಯೋಗ ಮಾಡುವವರಿದ್ದಾರೆ. 
ಅಸಂಘಟಿತ ಕ್ಷೇತದ ಉದ್ಯೋಗಸ್ಥ ತಾಯಂದಿರ ಬಗೆಗೂ ಸೇಥಿಯವರು” ಇದೇ 
ರೀತಿಯ ಅಂಶಗಳನ್ನು ಗಮನಿಸಿದ್ದಾರೆ. ಕುಟುಂಬದವರ ಬೆಂಬಲವಿಲ್ಲದ ವಲಸೆ 
ತಾಯಂದಿರ ಮೇಲೆ ಇದು ಹೆಚ್ಚಿನ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು ಬೀರಿದೆ ಎಂಬುದನ್ನು 
ಡಿ'ಸೋಜ್‌ ಗಮನಿಸಿದ್ದಾರೆ: 78% ಮಹಿಳೆಯರಿಗೆ ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳ ನಿಟ್ಟಿನ ಯಾವುದೇ 


ಸಹಾಯವಿರಲಿಲ್ಲ ಮತ್ತು 40% ಮಹಿಳೆಯರು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುವವರಿಲ್ಲದೆ 
ಅವರನ್ನು ಮನೆಯಲ್ಲಿಯೇ ಬಿಟ್ಟು ಕೆಲಸಕ್ಕೆ ಹೋಗುತ್ತಿದ್ದರು. 
ಸೌಲಭ್ಯವಂ೦ಚಿತ ಮನೆಗಳ ಮಹಿಳೆಯರು ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ತಮ್ಮ ಎಳೆಯ, 


ಬೆಳೆಯುತ್ತಿರುವ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ದೊಡ್ಡ ಮಕ್ಕಳ ದೇಖರೇಖಿಯಲ್ಲಿ ಬಿಡುವುದು ರೂಢಿ. 
ಈ ದೊಡ್ಡ ಮಕ್ಕಳು ಸ್ವತಃ ಮಕ್ಕಳೇ ಆಗಿರುತ್ತಾರೆ ಅವರಿಗೆ ಮಕ್ಕಳ ಪಾಲನೆಯ 
ಕೌಶಲ್ಯವಿರುವುದಿಲ್ಲ.೨ ಮಹಾರಾಷ್ಟ್ರದಲ್ಲಿ ನಡೆಸಿದ ಒಂದು ಅಧ್ಯಯನವು ಮಕ್ಕಳ 
ಆರೋಗ್ಯ ಸ್ಥಿತಿ ಮತ್ತು ಅವರನ್ನು ನೋಡಿಕೊಳ್ಳುವ ವಿವಿಧ ಪ್ರಕಾರದ ಜನರ 
ನಡುವಿನ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಸಂಬಂಧವನ್ನು  ತಿಳಿಸುತ್ತದೆ3೨  ಅಜ್ಮ-ಅಜ್ಜಿಯರಿಂದ 

26 Gol 1985 

27 Sethi, R.M. 1982 

28 D'Souza 1979 

29 Sriram, R. and Ganapathy 1997 


30 Shah, P.M. et al 1979 


ಪಾಲಿಸಲ್ಪಟ್ಟಿ 21% ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ತಾಯಂದಿರ ಸುಪರ್ದಿಯಲ್ಲಿದ್ದ 8.5% ಮಕ್ಕಳು 
ಹಾಗೂ 6ರಿಂದ 8 ವರ್ಷ ವಯಸ್ಸಿನ ಹಿರಿಯ ಸಹೋದರ-ಸಹೋದರಿಯರಿಂ೦ದ ಆರೈಕೆ 


ಮಾಡಲವ್ಬಟ್ಟಿ 55% ಎಳೆಯರು ಗಂಬೀರ ಸ್ವರೂಪದ ಅಪೌಷ್ಠಿಕತೆಯನ್ನು 
ಹೊಂದಿದ್ದಾರೆ. 


1998ರಲ್ಲಿ ಕೇಂದ್ರ ಸಮಾಜ ಕಲ್ಯಾಣ ಮಂಡಳಿಯ (Central Social Welfare 
Board-€SswB) ಬೆಂಬಲ ಪಡೆದು ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಸಹಕಾರ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಅಭಿವೃದ್ದಿಯ 
ರಾಷ್ಟೀಯ ಸಂಸ್ಥೆಯಿ೦ದ (National Institute for Public Cooperation and Child 
Development-NIPCcD®? ಕೈಗೊಳ್ಳಲಾದ ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳನ್ನು ಕುರಿತ (13,000 
ಶಿಶುವಿಹಾರಗಳು) ಅಧ್ಯಯನದಲ್ಲಿ ಕಂಡುಬಂದಂತೆ ಅರ್ಧಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚಿನ ಮಕ್ಕಳು 
3ಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚು ವಯಸ್ಸಿನವರಾಗಿದ್ದರು, ವಾಸ್ತವದಲ್ಲಿ ಆ ಯೋಜನೆಯನ್ನು 
ಉದ್ಯೋಗಸ್ಥ ಮಹಿಳೆಯರ 0೦-6 ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳ ಸಲುವಾಗಿ ರೂಪಿಸಲಾಗಿತ್ತು. 


ದಾಖಲೆಗಳನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸದ ಕಾರಣ, ಹೆಚ್ಚಿನ ತಾಯಂದಿರ ಉದ್ಯೋಗದ 
ಸ್ಥಾನಮಾನವು ಸ್ಪಷ್ಟವಿಲ್ಲ. ಬಹುತೇಕ ಪ್ರಕರಣಗಳಲ್ಲಿ, ಆರೈಕೆಯ ಗುಣಮಟ್ಟಿವು 
ಅತ್ಯಂತ ಕಳಪೆ ದರ್ಜೆಯದಾಗಿತ್ತು ಎನ್ನುವುದು ತಿಳಿಯಿತು.. ಕಾರ್ಯಕರ್ತರಿಗೆ 


ತರಬೇತಿ ಮತ್ತು ಪ್ರೇರಣೆ ದೊರೆಯದೇ ಇರುವುದು, ಅತ್ಯಲ್ಪ ಸಂಬಳ, ಸರಿಯಾದ 
ಮೇಲುಸ್ತುವಾರಿ ಇಲ್ಲದಿರುವುದು ಹಾಗೂ ಅತ್ಯಂತ ಸೀಮಿತ ಬಜೆಟ್ಟೆನ ದೆಸೆಯಿಂದ 
ಸೂಕ ಸಾಮಗಿಗಳು ಸಿಗದಿರುವುದು ಅದಕ್ಕೆ ಕಾರಣವೆನ್ನಲಾಗಿದೆ. ಆದರೆ ಬಾಲವಾಡಿ, 


ಶಿಶುವಿಹಾರ, ದೈನಂದಿನ ಪಾಲನಾ ಕೇಂದ್ರಗಳು ಇತ್ಯಾದಿ ಹೆಸರುಗಳಲ್ಲಿ 
ಚಾಲಿಯಲ್ಲಿರುವ ಮತ್ತು ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ, ಅಂತರರಾಷ್ಟೀಯ ಹಾಗೂ ಮತಪಂಗಡಗಳ 
ಬೆಂಬಲದಿಂದ ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು ನಡೆಸುತ್ತಿರುವ ಅನೇಕ ££ ಕೇಂದ್ರಗಳ 
ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಕುರಿತ ಯಾವ ಅಧ್ಯಯನಗಳೂ ನಡೆದಿಲ್ಲ. 

ನಗರದ ಮಧ್ಯಮ ವರ್ಗಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ನೋಡಿದರೆ, ಶಾಲೆಯಿಂದ 
ಮನೆಗೆ ಮರಳುವ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಸರಿಯಾದ ಸೌಲಭ್ಯಗಳಿಲ್ಲದೇ 
ಹೆಚ್ಚಿನ ಮಕ್ಕಳು 'ಲ್ಯಾಜ್‌ಕೀ' ಮಕ್ಕಳಾಗಿರುವುದು ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿದೆ. ಇದಕ್ಕ 
ಪರ್ಯಾಯವಾಗಿ ನಗರದ ಮಧ್ಯಮ ವರ್ಗದವರು ಆಯಾ ಅಥವಾ ಮನೆಗೆಲಸದ 
ಜೊತೆಗೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನೂ ನೋಡಿಕೊಳ್ಳವ ಮನೆಕಲಸದ ಸಹಾಯಕರ ಮೇಲೆ 
ಅವಲಂಬಿತರಾಗುತ್ತಾರೆ. ಆದರೆ ಈ ರೀತಿಯ ಆರೈಕೆಯನ್ನು ಹೊಂದಿದ ಮಕ್ಕಳು ಬೇರೆ 
ರೀತಿಯ ಆರೈಕೆಯನ್ನು ಪಡೆದ ಮಕಳಿಗೆ ಹೋಲಿಸಿದರೆ ಬುದ್ದಿಮತ್ತೆ ಮತ್ತು 
ಸಾಮಾಜಿಕ ಪರಿಪಕ್ವತೆಯ ಪರೀತ್ಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಕಡಿಮೆ ಅಂಕಗಳನ್ನು ಪಡೆಯುವುದು 
ಕಂಡುಬಂದಿದೆ. 

ಈ ಮೇಲಿನ ದತ್ತಾಂಶಗಳು, £೦೯೯ಯಲ್ಲಿ ಆರೈಕೆಯ ಅಂಶವು ದುರ್ಬಲವಾಗಿದೆ 


ಎಂಬುದನ್ನು ಮತ್ತು ಸರಿಯಾದ ಆರೈಕ ಸಿಗದ ಅಥವಾ ತಮ್ಮ ಆರೈಕ್‌ೇಯನ್ನು ತಾವೇ 


31 Gopal, A.K. 1998 


32 Datta, V. 1994 


ನೋಡಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾದ ದೊಡ್ಡ ಸಂಖ್ಯೆಯ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳವ ಬಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ 
ತುರ್ತಾಗಿ ಗಮನಹರಿಸುವ ಅವಶ್ಯಕತೆಯನ್ನು ತಿಳಿಸುತ್ತವೆ. 


3.2.6 ಸರ್ಕಾರೇತರ ಕೇತ್ರ 

ಮಕ್ಕಳ ಆರೈಕೆಯ ಸೇವೆಯಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿಕೊಂಡ ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ಯಥಾರ್ಥ 
ಸಂಖ್ಯೆ ಅಥವಾ ಅವು ನೀಡುವ ಸೇವೆಗಳು ಯಾವ ರೀತಿಯದ್ದು ಎಂಬ ಸಂಗತಿಗಳ 
ಬಗೆಗೆ ಯಾವುದೇ ಸಮೀಕ್ಲೆ ಅಥವಾ ಅಂದಾಜು ಇಲ್ಲದ ಕಾರಣ, ಈ ಕ್ಷೇತ್ರದ ಬಗ್ಗೆ 


ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಮಾಹಿತಿಯಿಲ್ಲ. ಹೊಸ ಬಗೆಯ ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸುವ ದಿಶೆಯಲ್ಲಿ 


ಮುಂಚೂಣಿಯಲ್ಲಿರುವಂತಹ ಕೆಲವು ಅತ್ಯದ್ಭುತ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು ಇವೆಯಾದರೂ ಅವು 
ಬೆರಳೆಣಿಕೆಯಷ್ಟಿವೆ. ಉಳಿದಂತೆ ಕೆಲವು ಸಂಸ್ಥೆಗಳು ಖಾಸಗಿ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ 
ಮಾದರಿಯನ್ನು ಅನುಸರಿಸಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸುತ್ತವೆ, ಇನ್ನೂ ಕಲವು, ದೈನಂದಿನ 


ಪಾಲನಾ ಕೇಂದ್ರಗಳು ಅಥವಾ ಬಾಲವಾಡಿಯ ಸೇವೆಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತವೆ. 
ಹೊಸಬಗೆಯ ಯೋಜನೆಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಅಂತಹ ಎಂಟು ಸಂಸ್ಥೆಗಳ 
ಮೇಲೆ 1994-95ರಲ್ಲಿ ಎಂ.ಎಸ್‌.ಸ್ವಾಮಿನಾಥನ್‌ ಘಫೌಂಡೇಶನ್‌ನಿಂದ ಕೈಗೊಂಡ 
(ಸುರಕ್ಷಾ ಸರಣಿ ಎಂದು ಕರೆಯಲ್ಪಟ್ಟ) ಅಧ್ಯಯನ ಸರಣಿಯು ಈ ಕೆಳಗಿನ 
ಒಳನೋಟಗಳನ್ನು ಬೀಡಿದೆ3 ಈ ಯೋಜನೆಗಳ ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸಿದ ಕೆಲವು 
ಸಾಮಾನ್ಯ ಅಂಶಗಳು ಹೀಗಿವೆ: ಸ್ಥಳೀಯ ಅಗತ್ಯಗಳು ಮತ್ತು ಸಂದರ್ಭಗಳಿಗೆ ತಕ್ಕಂತೆ 
ಹೊಂದಾಣಿಕೆ ಮತ್ತು ಸ್ಪಂದನೆ; ಸಮುದಾಯಗಳ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆ ಮತ್ತು 
ಬೆಂಬಲಯುತ ಸಂಪರ್ಕಗಳು; ಮೈವಿಧ್ಯಮಯ ಧನಸಹಾಯ ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯ 
ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳ ಸಂಗ್ರಹ; ದಕ್ಷತೆ ಮತ್ತು ಆತ್ಮವಿಶ್ಠಾಸವನ್ನು ರೂಢಿಸಿದ 
ಕಾರ್ಯಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳ ಎಬಿಟ್ಟೆನ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರ ತರಬೇತಿ ಹಾಗೂ ಸಮುದಾಯಗಳ 
ಸಶಕ್ತ ಬೆಂಬಲದಿಂದ ಆತ್ಮ ಗೌರವದ ಸಂವೃದ್ಧಿ; ನಿರ್ಣಯ ಕೈಗೊಳ್ಳವ ಮತ್ತು 
ಮೌಲ್ಯಗಳನ್ನು ಅಂತರ್ಗತ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲಿ ಭಾಗವಹಿಸುವುದರ 
ಜೊತೆಗೆ ಸಶಕ ಮುಂದಾಳತ್ವ; ಮತ್ತು ಉತ್ತಮ ದ್ವಿಮುಖೇ (two-way) ಸಂವಹನ. 


ಅತ್ಯುತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟಿಕ್ಕೆ ಹೆಚ್ಚಿನ ಖರ್ಚಾಗಬಹುದು, ಆದರೆ ಅಧಿಕ ಬೆಲೆಯು 
ಅತ್ಯುತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಖಾತರಿಪಡಿಸುವುದಿಲ್ಲ. ಕೋಷ್ಠಕ 3.4ರಲ್ಲಿ ಬೆಲೆ ಮತ್ತು 
ಗುಣಮಟ್ಟದ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧವು ವ್ಯಕವಾಗುತದೆ. 

ಮತ್ತೊಂದೆಡೆ, ಅಧ್ಯಯನ ಮಾಡಿದ ಎಲ್ಲಾ ಯೋಜನೆಗಳೂ ಸೀಮಿತ 


ವಿಸ್ತರಣೆಯ ಸಣ್ಣ ಪ್ರಮಾಣದ ಯೋಜನೆಗಳಾಗಿದ್ದವು, ಇದು ಪ್ರಮಾಣ ಮತ್ತು 
ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ನಡುವೆ ಒಂದು ವಿಲೋಮ ಸಂಬಂಧವನ್ನು ಸೂಚಿಸುತ್ತದೆ. 
ಕೋಷ್ಟಕ 3.4: ವೆಚ್ಚ ಮತ್ತು ಗುಣಮಟ್ಟದ ಸಂಬಂಧ 


ಕ್ರಮ | ಅಧಿಕವೆಚ್ಚ/ಅಧಿಕ ಗುಣಮಟ್ಟಿ ಕಡಿಮೆ ವೆಚ್ಚ/ಕಡಿಮೆ 
ಸಂಖ್ಯೆ ಗುಣಮಟ್ಟಿ 


1 ಕೆಲಸಗಾರ-ಮಗುವಿನ ಅನುಪಾತ ಅಧಿಕ ಕೆಲಸಗಾರ-ಮಗುವಿನ 
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ಅಮುಪಾತ ಕಡಿಮೆ 


ಕೆಲಸಗಾರರ ಸಂಬಳ ಅಧಿಕ ಮತ್ತು ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ 


ಸಂಬಳ ಕಡಿಮೆ ಮತ್ತು ಕೆಲಸ 


ಸ್ಥಿತಿ ಉತ್ತಮವಿದ್ದರೆ ಸಂತೃಪ್ಪಿ/ಪ್ರೇರಣೆ ಮಾಡುವ ಸ್ಲಿತಿ 
ಕಳಪೆಯಾಗಿದ್ದಲ್ಲಿ, 
ಗೈರುಹಾಜರಿ, ನಿರಾಸಕ್ತಿ, 
ಪ್ರೇರಣೆ ಇಲ್ಲದಿರುವುದು 
ಮತ್ತು ಉದ್ಯೋಗದಲ್ಲಿನ 
ಅಸಂತ್ಯಪ್ಲಿಗೆ 
ಕಾರಣವಾಗುತ್ತದೆ. 
ಮೇಲ್ವಿಚಾರಕರು-ಕೆಲಸಗಾರರ ನಡುವಿನ ಅನುಪಾತ | ಮೇಲ್ವಿಚಾರಕರು- 
ಅಧಿಕ ಕೆಲಸಗಾರರ ನಡುವಿನ 
ಅನುಪಾತ ಕಡಿಮೆ, ಅಧವಾ 
ಮೇಲ್ವಿಚಾರಕರೇ 
ಇಲ್ಲದಿರುವುದು 
ಸಂದರ್ಭಕ್ಕೆ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳವ ಯೋಜನೆ ನಿಶ್ಲಿತ ಯೋಜನೆ 
ನಿರಂತರ ತರಬೇತಿ ಕನಿಷ್ಠ ತರಬೇತಿ ಅಥವಾ 
ತರಬೇತಿಯೇ 
ಇಲ್ಲದಿರುವುದು, ಅಥವಾ 
ಕೇವಲ ಒಂದು ಬಾರಿಯ 
ಪ್ರಾರಂಭಿಕ ತರಬೇತಿ 
ಸ್ಲಳೀಯ ಅಉಪಕುಮಗಳು ಮತ್ತು ನಿರ್ಣಯಗಳ | ಸಮುದಾಯದ 
ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಸಮುದಾಯದ ಪಾಲೊಳಲ್ಸವಿಕೆ ಮತ್ತು ಪಾಲೊಲ್ಸವಿಕೆಯೊಂದಿಗಿನ 
ಸಂರಚನೆಗಳು ಕೇಂದ್ರೀಕೃತ ನಿರ್ಧಾರಗಳು 
ಕಡಿಮೆ ಅಥವಾ ಇರುವುದಿಲ್ಲ 
ಮೂಲ: Learning from Innovation. 
3.3 ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಖಾತರಿ 
ಮಕ್ಕಳಿಗಾಗಿ ಯಾವುದೇ ಯೋಜನೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸುವಾಗಲೂ ಅದರ 
ಫಲಿತಾಂಶವನ್ನು ನಿರ್ಧರಿಸುವ ಅತೀ ಮುಖ್ಯವಾದ ಅಂಶವು ಅದರ 
ಗುಣಮಟ್ಟಿವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಸಮರ್ಪಕವಾಗಿ ರೂಪಿಸಿದ ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದ 


ಯೋಜನೆಗಳು ಮಕ್ಕಳ ಬದುಕಿನಲ್ಲಿ ಸಕಾರಾತ್ಮಕ ಬದಲಾವಣೆಯನ್ನು ಉಂಟು 
ಮಾಡಬಲ್ಲವು ಎಂದು ಅಧ್ಯಯನಗಳು ಸೂಚಿಸುತ್ತವೆ. ಅದರ ಜೊತೆಗೆ ಮುಂಚಿತವಾಗಿ 
ಆರಂಭಿಸಲಾದ ಮತ್ತು ಸಮಗ್ರ ದೃಷ್ಟಿಕೋನದ ಯೋಜನೆಯ ಉಂಟುಮಾಡುವ 
ಪರಿಣಾಮವು ಸಶಕವಾಗಿರುತ್ತದೆ; ಯೋಜನೆಯನ್ನು ಆರಂಭಿಸಿದ ನಂತರ ಅದರ 
ಮುಂದಿನ ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ನಿಯಮಿತವಾಗಿ ಎಲ್ಲ ಸರಿಯಾಗಿದೆಯೆ ಎಂದು 
ಖಚಿತಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತ ಮುಂದುವರೆದಲ್ಲಿ, ಉತ್ತಮಿಕೆಯನ್ನು 


ಮುಂದುವರೆಸಬಹುದು. ಸ್ನೂಲವಾಗಿ ಹೇಳುವುದಾದರೆ, ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ 
ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಯೋಜನೆಗಳು ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ ಆರೋಗ್ಯಪೂರ್ಣವಾದ ಮತ್ತು 
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ಕ್ರಮಬದ್ಧವಾದ ದೈಹಿಕ ಮತ್ತು ಮನೋಸಾಮಾಜಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು 
ಉತ್ತೇಜಿಸಬೇಕು, ಅದಕ್ಕೆ ಮಕ್ಕಳ ವಿತ್ಯದ ಅನುಭವಗಳು ಬಹಳ ಮಹತ್ವದ 
ಪಾತ್ರವನ್ನು ವಹಿಸುತ್ತವೆ. ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಯೋಜನೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸಲು 
ವಿವಿಧ ಆಯಾಮಗಳಲ್ಲಿನ ಸಂಘಟಿತ ಪ್ರಯತ್ನದ ಅವಶ್ಯಕತೆ ಇರುತ್ತದೆ. (ಕೋಷ್ಠಕ 


3.1ನ್ನು ನೋಡಿ) 


3.3.1 ನಿಯಮಗಳು ಮತ್ತು ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವುದು 

ಸೂಚಕಗಳು ಅಥವಾ ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು ££ ಯೋಜನೆಗಳಲ್ಲಿ ರೂಪಿಸಿದ 
ಉದ್ದೇಶಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಮತ್ತು ಪ್ರತೀ ಉದ್ದೇಶಕ್ಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಕೂಡಾ 
ನಿರ್ಧರಿಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಕೆಲವು ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಹೊರತುಪಡಿಸಿ, ಭಾರತದ ಮತ್ತು 
ಇಡೀ ಜಗತ್ತಿನಾದ್ಯಂತ ಆದ ಅನುಭವಗಳ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಗುಣಮಟ್ಟಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಈ ಕಳಗಿನ ಮೂಲಭೂತ ಅಥವಾ ಅತ್ಯಗತ್ಯ ಅಂಶಗಳನ್ನು 
ಗುರುತಿಸಲಾಗಿದೆ: 

1. ಪಠ್ಯಕ್ರಮ: ಚಟುವಟಿಕೆಯನ್ನು ಆಧರಿಸಿರುತ್ತದೆ, ಮಗು-ಕೇಂದ್ರಿತ್ತ್ರ ವಯಸ್ಸಿಗೆ 
ಸೂಕವಾದ, ಸರ್ವತೋಮುಖ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಗುರಿಯನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದು, 
ಸಂದರ್ಭಕ್ಕೆ ತಕ್ಕ ಹೊಂದಾಣಿಕೆ. 

2. ಶಿಕಕರು: ಶಿಕ್ಷಕರು ಸೂಕ ಪ್ರೇರಣೆಯುಳ್ಳವರಾಗಿದ್ದು, ಅನುಭವಜನ್ಯ 
ತರಬೇತಿಯ ಮೂಲಕ ಎಳೆಯ ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡಲು ಸಮರ್ಪಕ 
ತರಬೇತಿ ಹೊಂದಿರಬೇಕು; ಅಧಿಕೃತವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕ ಎಂದು 
ಗುರುತಿಸಲ್ಪಟ್ಟೆರಬೇಕು ಮತ್ತು ಸಮರ್ಪಕ ಸಂಬಳವಿರಬೇಕು. 

3. ಅನುಪಾತ ಮತ್ತು ಗುಂಪಿನ ಗಾತ್ರ: ವಯಸ್ಮ- ಮತ್ತು ಮಗುವಿನ ನಡುವಿನ 
ಪಾರಸ್ಪರಿಕ ಕ್ರಿಯೆಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತದೆ, ಮಕ್ಕಳ ವಯಸಿಗೆ 
ಅನುಗುಣವಾಗಿ ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳಿರುತ್ತವೆ. 

4. ಮೂಲಸೌಕರ್ಯ: ಮಕ್ಕಳ ಅಗತ್ಯಗಳಿಗೆ ಬೆಂಬಲ ನೀಡುವಂತಿರಬೇಕು, 
ಕಡಿಮೆ ವೆಚ್ಚದ್ದು ಮತ್ತು ಸಂಸ್ಕೃತಿ ನಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿರುವಂಥದ್ದು. 

5. ಮೇಲುಸುವಾರಿ ಮತ್ತು ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆ: ಗುಣಮಟ್ಟವನ್ನು ಸುಧಾರಿಸುವ 
ಪ್ರಯತ್ನಗಳನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಯಿಸುತ್ತದೆ. 


ಮಟ್ಟಗಳು, ಅಗತ್ಯಗಳು, ಸಂದರ್ಭಗಳು, ಮತ್ತು ಗುಹಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಇರುವ 
ವೈವಿಧ್ಯತೆಗಳನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಿದರೆ ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಅನ್ನಯಿಸಬಹುದಾದ ಒಂದು ಏಕೈಕ 
ಮಾನದಂಡವನ್ನು ರೂಪಿಸಲು ಆಗುವುದಿಲ್ಲ. ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಅಂಶಗಳನ್ನು ಅಥವಾ 
ಅಂಶಗಳ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಸಂಯೋಜನೆಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಯೋಜನೆಗಳೂ ಇವೆ. ಆದರೆ 
ಪ್ರತೀ ತಂಡಕ್ಕೆ ಕೇವಲ ಒಂದು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ವ್ಯಾಯ್ದಿಯ 
ವ್ಯತ್ಯಾಸವಿರಬಲ್ಲದು'ಅತ್ಯುತ್ತಮ ಅಭ್ಯಾಸಗಳ' ಅನೇಕ ದೃಷ್ಟಾಂತಗಳನ್ನು 
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ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನಾಗಿ ಅಥವಾ ಮಾದರಿಯನ್ನಾಗಿ ಬಳಸಬಹುದಾದರೂ ಅವುಗಳು 
ಕನಿಷ್ಠ ಸಂಖ್ಯೆಯಲ್ಲಿರತಕ್ಕದ್ದು, 


ಸೂಚಕಗಳನ್ನು ನಿರ್ಧರಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರು, ತರಗತಿಯ ಶಿಕ್ಷಕರು, ಮಗುವಿನ 
ಆರೈಕಯ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರು, ಹೆತ್ತವರು, ಸಮುದಾಯ ಮತ್ತು ಸರಕಾರ (ಸೂಕ್ತ 


ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ಅಥವಾ ಶ್ರೇಣಿಗಳಲ್ಲಿ) -ಹೀಗೆ ಎಲ್ಲರನ್ನೂ ಒಳಗೊಳ್ಳುವುದು ಅವಶ್ಯ. 
ಶಿಕ್ಷಣ ತಜರು ಮೂಲ ಮಾಹಿತಿಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸಬಲ್ಲರು; ಹೆತ್ತವರ ಅಗತ್ಯಗಳು ಮತ್ತು 
ಅಭಿಪ್ರಾಯಗಳನ್ನು ಗೌರವಪೂರ್ವಕವಾಗಿ ಕೇಳಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು; ಶಿಕ್ಷಕರ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಂಡು, ನಿರ್ವಹಿಸಬೇಕು; ಜೊತೆಗೆ, ಮಹಿಳೆಯರನ್ನು 


ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳವುದಕೆ ವಿಶೇಷ ಪ್ರಾಧಾನ್ಯತೆಯನ್ನು ನಬೀಡುವ ವಿಟ್ಕೆನ 
ಸಮುದಾಯದ ಪಾಲೊಳ್ಳವಿಕೆಯನ್ನು ಒಂದು ಅತ್ಯಗತ್ಯ ಅವಶ್ಯಕತೆಯೆಂದು 
ಪರಿಗಣಿಸಬೇಕು. ಮಕ್ಕಳ ಹಕ್ಕುಗಳ ಒಡಂಬಡಿಕೆಯಲ್ಲಿ (convention on the Rights of 
the hild-R€) ಪ್ರತಿಪಾದಿಸಿದಂತೆ, ಸರಕಾರವು ಅಭಿವೃದ್ಧಿ ಮತ್ತು ಶಿಕಣವನ್ನು ಕುರಿತ 


ಮಕ್ಕಳ ಹಕ್ಕುಗಳನ್ನು ಕಾಯುವ ಮತ್ತು ಸಂರಕ್ಲಿಸುವ ಪಾತ್ರವನ್ನು 
ನಿರ್ವಹಿಸತಕ್ಕದ್ದು. 


Curriculum for 
developmentally 
appropriate 
stimulation and 

learning 


programmes 


Quality 


Early 
Care and 


Education 


ಚಿತ್ರ3.1: ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಕಾಯ್ಗುಕೊಳ್ಳವ ತಂತ್ರಗಳು 

Quality - ಗುಣಮಟ್ಟಿ 

Early childhood care & education - ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣದ ಗುಣಮಟ್ಟ 
Research- ಸಂಶೋಧನೆ 


Curricuum for developmentally appropriate stimulation and learning programmes - ಬೆಳವಣಿಗೆಯ 


ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ಸೂಕವಾಗಿ ಪ್ರಚೋದನೆ ನೀಡುವ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ತು ಕಲಿಕಾ ಯೋಜನೆಗಳು 
Setting up norms & standards - ವಿಯಮಗಳು ಮತ್ತು ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವುದು 


Regulations- ನಿಯಂತ್ರಣಗಳು 
Quality workforce - ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಕಾರ್ಯಪಡೆ 
Resources - ಸ೦ಪನ್ನೂಲಗಳು 


Advocacy - ಸಕ್ರಿಯ ಬೆಂಬಲ 


3.3.2 ನಿಯಂತ್ರಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆ 

ಹಿಂದಿನ ಪುಟಗಳಲ್ಲಿನ ಪರಿಶೀಲನೆಗಳು £೭೯£ಯ ಗುಣಮಟ್ಟವು ಅದರಲ್ಲೂ 
ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಖಾಸಗಿ ಕೇತ್ರಗಳಲ್ಲಿನ ಶಾಲೆಗಳ ಗುಣಮಟ್ಟವು ಕಳಪೆಯಾಗಿರುವುದನ್ನು 
ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿ ಹೊರಗೆಡಹುತ್ತವೆ. ಸರಕಾರವು ಅಣಬೆಗಳಂತೆ ಏಳುತ್ತಿರುವ ಕಳಪೆ 


ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ್ಕಲ€£ ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು ಸಮರ್ಪಕ ನಿಯಂತ್ರಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳ ಮೂಲಕ 
ನಿಯಂತಿಸುವ ಜವಾಬ್ದಾರಿಯನ್ನು ಹೊರುವುದು ಅತ್ಯಾವಶ್ಯಕ. ಸಾರ್ವಜನಿಕ, 
ಖಾಸಗಿ ಮತ್ತು ಸ್ವಯಂಸೇವಾ ಕ್ಲೇತ್ರಗಳನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಲು ಬೇರೆ ಬೇರೆ ತಂತ್ರಗಳು 
ಮತ್ತು ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಬೇಕಿದೆ. ಅವನ್ನು ಈ ಕಳಗೆ ಸೂಚಿಸಲಾಗಿದೆ: 
1. ಸರಕಾರೀ ಕ್ಷೇತ್ರ: ಸೌಲಭ್ಯ ಮತ್ತು ಅವಕಾಶಗಳಿಂದ ಅತೀ ಹೆಚ್ಚು 
ವಂಚಿತರಾದವರಿಗೆ ಮತ್ತು ಅಂಚಿಗೆ ತಳ್ಳಲ್ಪಟ್ಟಿವರಿಗೆ ಆದ್ಯತೆಗಳನ್ನು ನೀಡುತ್ತ, 
ಅಗತ್ಯಕ್ಕೆ ತಕ್ಕಂತೆ ವಿವಿಧ ಸರಕಾರಿ ಇಲಾಖೆಗಳ ಮೂಲಕ, ವಿರ್ದಿಷ್ಟ 


ಸಂದರ್ಭಗಳನ್ನು, ಪ್ರಸ್ತುತತೆಯನ್ನು ಗಮನದಲ್ಲಿಟ್ಟುಕೊಂಡು, ಮತ್ತು 
ಸಂದರ್ಭಕ್ಕ ತಕ್ಕಂತೆ ಯೋಜನೆಯನ್ನು ಮಾರ್ಪಾಡು ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತ 
ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಸೇವೆಗಳನ್ನು ನೇರವಾಗಿ ಒದಗಿಸುವುದು. 

2. ಖಾಸಗಿ ಕೇತು: ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಸೇವೆಗಳನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸುವುದು, 
ಮಾರುಕಟ್ಟೆಯ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಅವಲಂಬಿಸಿ ವೆಚ್ಚವನ್ನು ನಿರ್ಧರಿಸಲು 
ಅನುವು ಮಾಡಿಕೊಡುವುದು, ಆದರೆ ಅದೇ ಹೊತ್ತಿಗೆ ನಿಯಮಗಳು ಮತ್ತು 
ಮಾನದಂಡಗಳಿಗೆ ಬದ್ದತೆಯನ್ನು ಖಜಿತಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದೂ 
ಅವಶ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ದುರ್ಬಲರ ಶೋಷಣೆಯನ್ನು ತಡೆಗಟ್ಟುವುದು ಮತ್ತು 
ಸೂಕ್ತ ಬನಿಯಂತ್ರಣದೊಂದಿಗೆ ಪಂಥೀಯ ಮತ್ತು ನಿಷೇಧಕ ಪದ್ದತಿಗಳನ್ನು 
ವಿರೋಧಿಸುವುದು. 

3. ಸ್ವಯಂಸೇವಾ ಕೇತು: ಮೈವಿಧ್ಯಮಯ ಸೇವೆಗಳನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸುವುದು, 
ಉತ್ತೇಜಿಸುವುದು, ಬೆಂಬಲ ನೀಡುವುದು, ಆದರೆ ಅದೇ ಸಮಯದಲ್ಲಿ ಕನಿಷ್ಠ 
ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ನಿರ್ವಹಣೆಯನ್ನು ಕಾಯ್ದುಕೊಳ್ಳುವುದು, ಮತಧರ್ಮಗಳನ್ನು 
ಆಧರಿಸಿ ದೂರವಿಡುವ ಪ್ರವೃತ್ತಿಗಳನ್ನು ನಿಯಂತ್ರಣ ವ್ಯವಸ್ನೆಯ ಮೂಲಕ 
ವಿರೋಧಿಸುವುದು ಅವಶ್ಯ, ಕಷ್ಠಕರ ವಿಭಾಗಗಳನ್ನು ಪ್ರವೇಶಿಸಲು 
ಉತ್ತೇಜಕಗಳನ್ನು ನೀಡುವುದು ಮತ್ತು ಹೊಸಬಗೆಯ ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು 
ರೂಪಿಸುವುದು. 


ಖಾಸಗಿ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಲ್ಲಿನ ಕನಿಷ್ಠ ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು ಖಾತರಿಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳುವ 
ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಪರವಾನಗಿಯನ್ನು ನೀಡುವ ವಿಧಾನವು ಹಲವು ದೇಶಗಳಲ್ಲಿ 
ಚಾಲಿಯಲ್ಲಿದೆ. ಆದರೆ ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಈ ಉದ್ದೇಶಕ್ಕಾಗಿ ಅವಶ್ಯವಿರುವ ಬೃಹತ್‌ 
ಆಡಳಿತ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಮತ್ತು ಪರವಾನಗಿ ನೀಡುವ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿ ನಡೆಯಬಹುದಾದ 
ಅಕ್ರಮಗಳ ಸಾಧ್ಯತೆಗಳನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಿದಲ್ಲಿ, ಈ ಪದ್ಮಕಿಯು ಭಾರತದ 


ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲಿ ಕಾರ್ಯಸಾಧ್ಯವಾಗುವುದಿಲ್ಲ. ಈ ಮಧ್ಯೆ, 
ನೋಂದಣಿಯು(ರಿಜಿಸ್ಟೇಶನ್‌: ಒಂದು ವಿಧಾನವಾಗಿದ್ದು, ಯೋಜನೆಗಳ 
ನೋಂದಣಿಯು ಕಡ್ಡಾಯವಾಗಿದೆ. ಅದಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ನಿಯಮಗಳನ್ನು 


ಪಾಲಿಸಬೇಕು. ಆದರೆ ಅದಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಕನಿಷ್ಠ ಅವಶ್ಯಕತೆಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವ 
ನಿಟ್ಟಿನ ಆಡಳಿತ ಮಂಡಳಿಯ ಇಚ್ಚೆಯನ್ನು ಇದು ಬಹುವಾಗಿ ಅವಲಂಬಿಸಿದೆ. 


ಜೊತೆಗೆ ಪಾಲಕರು ಅಕ್ರಮಗಳನ್ನು ವರದಿ ಮಾಡಬೇಕು. ಅಂತಹ ಅಕ್ರಮಗಳು 
ನಡೆದಿದ್ದು ಸಾಬೀತಾದರೆ ಆ ಯೋಜನೆಗಳ ನೋಂದಣಿಯನ್ನು ರದ್ದು 
ಮಾಡಬಹುದು. ಮೇಲುಸ್ತುವಾರಿ ಮತ್ತು ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆಗಳೆರಡೂ ಮುಖ್ಯವಾದ 
ವಿಧಾನಗಳೇ ಆದರೂ ಈ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಧನಸಹಾಯ ಮಾಡುವ ಅಏಜೆನ್ಬಿಗಳಿಗೆ 
ವರದಿ ಮಾಡುವಂತಹ ಯೋಜನೆಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ 
ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲಾಗುತ್ತದೆ. ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಬಿಯಂತಿಸಲು ಅಧಿಕೃತವಾಗಿ 
ಪ್ರಮಾಣಿಕರಿಸುವುದು ಒಂದು ಅತ್ಯುನ್ನತ ಮಟ್ಟಿದ ನಿಯಂತ್ರಣ ವ್ಯವಸ್ನೆಯಾದರೂ 
ಅದನ್ನು ಜಾರಿಯಲ್ಲಿ ತರುವುದು ಬಹಳ ಕಷ್ಟದ ಕೆಲಸ. ಹಾಗಿದ್ದರೂ ಸ್ವ- 
ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ ಮತ್ತು ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಸುಧಾರಿಸಿಕೊಳ್ಳವ ಮೂಲಕ 
ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು ನಿರ್ಮ್ಪಹಿಸಿದಲ್ಲಿ, ಅದು ಉತಮ ಫಲಿತಾಂಶಗಳನ್ನು 


ನೀಡಬಲ್ಲದು. 
ನಾವು ಎಳೆಯ ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸುವಾಗ, ಅವರಿಗೆ ಒದಗಿಸುವ 


ಯೋಜನೆಗಳ ಗುಣಮಟ್ಟಿವು ಸಮರ್ಪಕವಾಗಿದೆ ಎನ್ನುವುದನ್ನು 
ಖಚಿತಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಒಂದು ಹಾದಿ ಇರಲೇಬೇಕು, ಆಗ ಅದು ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲೆ 
ಸಕಾರಾತ್ಮಕ ಪರಿಣಾಮ ಬೀರುತ್ತದೆ. ಇವತ್ತಿನ ಸನ್ನಿವೇಶದಲ್ಲಿ ಈ ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು 
ಯಾರು ನಡೆಸಬೇಕು, ಹೇಗೆ ನಡೆಸಬೇಕು ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಸಕಾರಾತ್ಮಕ ಫಲಿತಾಂಶಗಳನ್ನು ಪಡೆಯಲು ಗರಿಷ್ಠ ಪ್ರಮಾಣದ 
ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಸಾಧಿಸುವ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಹೇಗೆ ಕೆಲಸ ಮಾಡಬೇಕು ಎನ್ನುವುದರ ಬಗೆಗೆ 
ಸರಕಾರದಿಂದ ಸೂಚನೆಗಳಿಲ್ಲ, 

ಮಹಾರಾಷ್ಟ್ರದ ಫೋರ್ಸಸ್‌ ಸಂಸ್ಥೆ (FORCES: Forum for Cre’che and Child 
Care Services), ಮುಂಬೈನ ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ಷಣದ ಭಾರತೀಯ ಅಸೋಸಿಯೇಶನ್‌ 
(IAPE:Indian Association for Preschool Education) ಮತ್ತು ಮಹಾರಾಷ್ಟ ಬಾಲ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಪರಿಷದ್‌ ವತಿಯಿಂದ ರೂಪುಗೊಂಡ ಮಹಾರಾಷ್ಟದ ಮಕ್ಕಳ ಅಬಿವೃದ್ದಿ ಮಂಡಳಿ 
(Maharastra Child Development Board), ನಿಯಂತ್ರಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು ಕುರಿತ ಒಂದು 


ಉದಾಹರಣೆಯಾಗಿದ್ದು, ಅದು ಸ್ವಯಂಪ್ರೇರಿತ ಯತ್ನವಾಗಿದೆ. ಈ ಮಂಡಳಿಯು 


ದಾಖಲಾತಿ, ನೋಂದಣಿ, ಮಾನ್ಯತೆ ಮತ್ತು ಅಧಿಕೃತ ಪ್ರಮಾಣೀಕರಣದ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಿದೆ. ಪ್ರತೀ ಹಂತದಲ್ಲೂ ನಿಯಮಗಳನ್ನು ಮಾಡಲಾಗಿದೆ, 
ಸಾರ್‌ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಮೂಲಕ ವಿಗದಿತ ಅವಧಿಯವರೆಗೆ ಮಾನ್ಯತೆ ಹಾಗೂ ಅಧಿಕೃತ 
ಪ್ರಮಾಣೀಕರಣಗಳನ್ನು ನೀಡಲಾಗುತದೆ. ಈ ಬಗೆಯ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು 
ಸ್ವಯಂಪ್ರೇರಿತವಾಗಿ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳಲು ಉತ್ತೇಜನ ಮತ್ತು ಕನಿಷ್ನ್ಣ ಪರಿಪಾಠಗಳಿಂದ 
ಉತ್ತಮ ಪರಿಪಾಠಗಳಿಗೆ ಉನ್ನತಿಯನ್ನು ಹೊಂದಲು £೯೯ ಕೇಂದಗಳಿಗೆ 
ಸಹಾಯವನ್ನು ನೀಡುತ್ತದೆ. ಎರಡನೆಯದಾಗಿ, ಸಂಸ್ಥೆಯೊಂದು ವ್ಯವಸ್ಥೆಯೊಳಗೆ 


ನೋಂದಣಿ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳವುದರಿಂದ ಲಭ್ಯವಾಗುವ ಸಂಖ್ಯೆಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ಅವು 
ಯಾವ ಪ್ರಕಾರದ ಯೋಜನೆಗಳು ಎಂಬ ದತ್ತಾಂಶಗಳನ್ನು ಒಟ್ಟುಗೂಡಿಸಲು 
ಸಹಾಯವಾಗುತದೆ. ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಹೊಸ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು 
ಪರಿಚಯಿಸುವುದಕ್ಕಿಂತ ಅಥವಾ ಅಳವಡಿಸಿಕೊಳ್ಳವುದರ ಬದಲು ಈ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು ಕೂಲಂಕಷವಾಗಿ ಪರಿಶೀಲಿಸಿ ಮಾರ್ಗದರ್ಶನ ವೀಡಿ, 
ಪರಿಷ್ಠರಣೆಯನ್ನೂ ಮಾಡಬಹುದು. ವಿಯಂತ್ರಣ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ರಾಜ್ಯದ 
ಜವಾಬ್ದ್ಮಾರಿಯಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಈ ರೀತಿಯ ಮಕ್ಕಳ ಅಭಿವೃದ್ದಿ ಮಂಡಳಿಗಳಿಗೆ 
ಸರಕಾರವು ಧನಸಹಾಯ ನಬೀಡುವುದರ ಜೊತೆಗೆ ಮಾನ್ಯತೆಯನ್ನೂ ನೀಡತಕ್ಕದ್ದು. 


ನಿಯಂತ್ರಣ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲಿ ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಬಗೆಗಿನ ವೃತ್ತಿಪರರನ್ನು 
ನೇಮಿಸಿಕೊಂ೦ಡರೆ ನ್ಯಾಯಯುತವಾದ ಮತ್ತು ಸಮರ್ಪಕ ಪರಿಪಾಠಗಳ ಪರಿಚಯ 
ಮತ್ತು ಅನುಷ್ಠಾನವನ್ನು ಖಚಿತಪಡಿಸಿದಂತಾಗುತ್ತದೆ. 


3.3.3 ಸಮರ್ಥನೆ: ಪಾಲಕರು, ಕುಟುಂಬ ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯದ ಸಬಲೀಕರಣ 
ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆ ಮಾಡಲು ಮತ್ತು ಉತ್ತೇಜಿಸಲು 

ಪಾಲಕರು, ಸಮುದಾಯಗಳು ಮತ್ತು ಸ್ಥಳೀಯ ಪ್ರಾಧಿಕಾರಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುವ 

ನಿಟ್ಟಿನ ಪ್ರಮುಖ ಕ್ರಮವೆಂದರೆ, £೦€೯ಯ ಬಗೆಗೆ, ಅದರ ಉದ್ದೇಶಗಳು, ಸ್ವರೂಪ, 


ಮತ್ತು ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ££ ಸಲುವಾಗಿ ವಕಾಲತ್ತು ಮಾಡಲು ವಿಸೃತ 
ಜಾಗೃತಿಯನ್ನುಂಟಿಮಾಡಬೇಣಾಗುತ್ತದೆ. ಬಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿ ಈ ಕಾರ್ಯಕ್ಕಾಗಿ 
ಧನಸಹಾಯವನ್ನು ನೀಡಲು, £ಂ€£೯ಯವಲ್ಲಿನ ಉತ್ತಮ ಪರಿಪಾಠಗಳ ಸಕಾರಾತ್ಮಕ 


ಉದಾಹರಣೆಗಳನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸಲು ಮತ್ತು ಕಳಪೆ ಗುಣಮಟ್ಟಿ ಹಾಗೂ ಅವುಗಳ 
ನಕಾರಾತ್ಮಕ ಪರಿಣಾಮಗಳ ಬಗೆಗೆ ನಕಾರಾತ್ಮಕ ಪ್ರಚಾರಕ್ಕಾಗಿ ಸಮೂಹ 
ಮಾಧ್ಯಮಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುವ ಬಗ್ಗೆ ಇಲ್ಲಿ ಸರಕಾರವು ಪ್ರಮುಖ ಪಾತ್ರವನ್ನು 
ವಹಿಸತಕ್ಕದ್ದು. 

ಮೊದಲನೆಯದಾಗಿ, ಎಲ್ಲಾ ರೀತಿಯ, ಎಲ್ಲ ಹಂತದ ಪಾಲಕರಿಗೆ, ಅಂದರೆ 
ಸಾಮಾನ್ಯ ಜನತೆಗೆ ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳ ಬದುಕಿನ ಈ ಅವಧಿಯ ಮಹತ್ವದ ಬಗೆಗೆ ಅಥವಾ, 
ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಹೇಗೆ ಉತ್ತೇಜಿಸಬಹುದು ಎನ್ನುವುದರ ಬಗೆಗೆ ಬಹಳ 
ಕಡಿಮೆ ಅರಿವಿದೆ, ಅಥವಾ ಏನೂ ತಿಳಿದಿಲ್ಲ ಎನ್ನಬಹುದು. ಜೊತೆಗೆ ತಮ್ಮ ಮಕಳಿಗೆ 
ಬಹಳ 'ಮುಂಚಿನಿಂದಲೇ ಶಿಕಣವನ್ನು ಆರಂಭಿಸಿದರೆ' ನಂತರದ ಅವರ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 


ಸಾಧನೆಗಳಿಗೆ ಸಹಾಯವಾಗುತ್ತದೆ, ಮತ್ತು ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ ಮೇಲ್ಲುಖ ಚಲನೆಗೆ 
ಅನಮುಕೂಲವಾಗುತದೆ ಎ೦ಬ ನಂಬಿಕೆಯ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಪಾಲಕರು 
ಪ್ರಬಾವಿತರಾಗುತ್ತಿದ್ದಾರೆ. ಪರಿಣಾಮಕಾರಿ ££ ಯೋಜನೆಗಳ ಪಾತ್ರ, ವಿಷಯ, ಮತ್ತು 


ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳ ಬಗೆಗೆ ದೀರ್ಪಕಾಲೀನ ಸಮರ್ಥನೆಯಿಲ್ಲದ ಕಾರಣ, ಲಭ್ಯವಿರುವ ಏಕೈಕ 
ಮಾದರಿಯೆಂದರೆ 'ಔಪಚಾರಿಕ' ಪೂರ್ವಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆ. ಇದು ಕೇವಲ ಮಕ್ಕಳ 2 


ಅಥವಾ 3ನೇ ವರ್ಷದಿಂದ 'ಓದು, ಬರಹ ಮತ್ತು ಅಂಕಗಣಿತ'(Thre ")ವನ್ನು 
ಯಾಂತ್ರಿಕವಾಗಿ ಕಲಿಸಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸುತ್ತದೆ ಹೀಗಾಗಿ, ಇದು ಬರಿಯ 


ಕಂಠಪಾಠದೊಂದಿಗೆ ಕೊನೆಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ಮತ್ತೊಂದು ವಿಟ್ಟಿನ ಸಾರ್ವಜನಿಕ 


ವಲಯದಲ್ಲಿ ಸರಿಯಾದ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳ ಬಗೆಗೆ ಕೇವಲ ತೋರಿಕೆಯ 
ಮಾತುಗಳನ್ನಾಡುತ್ತಾರೆ, ಪ್ರಾಯೋಗಿಕ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಅವುಗಳ ಗಹಿಕೆ ಕಡಿಮೆ; 
ಏಕೆಂದರೆ, ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಸರಿಯಾದ ತರಬೇತಿಯಿರುವುದಿಲ್ಲ, ಅವರ 
ಮೇಲುಸ್ತುವಾರಿಯೂ ಕಳಪೆ. ಅಸಮರ್ಪಕವಾದ ಕಲಿಕಾ ಸಾಮಗಿಗಳು 


ಶೋಚನೀಯ. ಹೀಗಾಗಿ ಸೇವೆಗಳ ವಾಸ್ತವಿಕ ಗುಣಮಟ್ಟವು ಕಳಪೆಯಾಗಿರುತದೆ. 


ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳಿಗೆ ಕಳುಹಿಸಲು ಆದ್ಯತೆ ನೀಡುವ ಪಾಲಕರಿಗೆ ಹುಸಿ 
ಆಯ್ಕೆಗಳನ್ನು ನಬೀಡಲಾಗುತ್ತದೆಯಲ್ಲದೆ, ಇದಕ್ಕಾಗಿ ಅವರು ಹಣವನ್ನು 


ಪಾವತಿಸತಕ್ಕದ್ದು. ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಶಾಲೆಗೆ ಕಳುಹಿಸಲು ಪಾಲಕರಿಗೆ ಕಳಪೆ 


ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಸೇವೆಗಳನ್ನು ಪಡೆಯದೇ ಬೇರೆ ಆಯ್ಸೆಯಿಲ್ಲ. ಆದ್ದರಿಂದ ಲಭ್ಯವಿರುವ 
ಎಲ್ಲಾ ಮಾಧ್ಯಮಗಳನ್ನು ಬಳಸಿ ಬೃಹತ್‌ ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ ಜನಜಾಗೃತಿ 
ಆಂದೋಲನಗಳು ನಡೆಯಬೇಕಿದೆ. 

ನೀಡುವ ಸಂದೇಶವು ಒಂದೇ ಆಗಿರತಕ್ಕದ್ದು - ಮಾನವರ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಮತ್ತು 
ಮೆದುಳಿನ ವಿಕಾಸದ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಈ ಅವಧಿಯ ಮಹತ್ವ; ಆರಂಭಿಕ ಅಪೌಷ್ಠಿಕತೆ 
ಮತ್ತು ಅದನ್ನು ಕಡೆಗಣಿಸುವುದರ ಅಪಾಯಗಳು; £೦೯ಯ ಉದ್ದೇಶ, ವಿಷಯ, 
ವ್ಯಾಪ್ಲಿ ಮತ್ತು ಅರ್ಥ; ಸೂಕ ವಯಸ್ಸಿಗೂ ಸಾಕಷ್ಟು ಮುಂಜ್‌ಯೇ ವಯೋಮಾನಕ್ಕ 
ಸೂಕವಲ್ಲದ ಔಪಚಾರಿಕ ಶಿಕಣವನ್ನು ಪರಿಚಯಿಸುವುದರ ಅಪಾಯಗಳು; ಮಗುವಿಗೆ 
ಪರಿಚಿತವಿರುವ ಬಾಷೆಯಲ್ಲಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ನಿರ್ವಹಣೆಯ ಮಹತ್ವ; 
ಆರೈಕೆಯೊಂದಿಗಿನ ಆರೋಗ್ಯ ಮತ್ತು ಪೌಷ್ಠಿಕತೆಯ ಸಮನ್ವಯ, ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿನ 
ಬೆಳವಣಿಗೆ ಮತ್ತು ಶಿಕಣ; ಮಕ್ಕಳ ಹಿತಾಸಕ್ತಿಯನ್ನು ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿಟ್ಟುಕೊಂಡು 


ಎಮಿಥ್ಯಾಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ತೊಡೆದು ಹಾಕಿ ಖಚಿತವಾದ ಮಾಹಿತಿಯನ್ನು ಒದಗಿಸುವುದು. 
ಅದೇ ಕಾಲಕೆ ಪಾಲಕರ ಆಕಾಂಕ್ಷೆಗಳು, ಕನಸುಗಳ ಬಗೆಗೂ ವಿಚಾರ ಮಾಡಬೇಕಿದೆ. 
ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ಪಾಲಕರ ಆಸೆಗಳು ಅವಾಸ್ತವಿಕವಾಗಿರಬಹುದು. ಒಂದು ವೇಳೆ ಕಲಿಕೆ 
ಮತ್ತು ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಒಟ್ಟಾರೆ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲಿ £೦€೭ಯ ಮಹತ್ವವು ಪಾಲಕರಿಗೆ 
ಅರಿವಾದರೆ ಪೂರ್ವಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಔಪಚಾರಿಕ ಬೋಧನೆ ಮತ್ತು ಕಲಿಕೆಯ 
ನಿಟ್ಟಿನ ಒತ್ತಡವು ಕಡಿಮೆಯಾಗುತದೆ. ಈ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲಿ ಪಾಲಕರ 
ಒಳಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯು ಖಾಸಗಿ ಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲಿ ಇಲ್ಲವೇ ಇಲ್ಲ ಎನ್ನಬಹುದು, ಅಲ್ಲಿ 


ಪಾಲಕರನ್ನು ವಿರೋಧಿಸುವ ನಿಲುವನ್ನೇ ನೋಡಬಹುದು, ಜೊತೆಗೆ ಶಾಲೆ ಮತ್ತು 
ಪಾಲಕರ ನಡುವೆ ಸಂವಹನವೂ ಕಡಿಮೆ. ಮತ್ತೊಂದೆಡೆ, ಸಾರ್ದಜನಿಕ ಕೇತ್ರದಲ್ಲಿ 
'ಸಮುದಾಯದ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆ" ಎಂಬ ಶೀರ್ಷಿಕೆಯಡಿಯಲ್ಲಿ ಸಾರ್ವಜನಿಕರಿಂದ 
ಕೊಡುಗೆಗಳನ್ನು ನಿರೀಕ್ಲಿಸಲಾಗುತದೆ. ಪಾಲಕರು ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯದ ಶಿಕ್ಷಣದಿಂದ 
ಮೊದಲ್ಲೊ೦ಂಡು, ಸಮುದಾಯಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಇತರ ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು ಮತ್ತು 


ಸೇವೆಗಳನ್ನು ಪ್ರಸ್ತುತಪಡಿಸಲು ಅಥವಾ ಪರಿಚಯಿಸಲು ££ ಯನ್ನು ಪ್ರವೇಶ 
ದಾರದಂತೆ ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳವ ಮತ್ತು £€ಂ€ ಸಲುವಾಗಿ ಸಮುದಾಯದ 
ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳನ್ನು ಸಂಘಟಿಸುವವರೆಗೆ ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ಕ್ಲೇತುವು ಬಹುಶಃ 
ಸಮುದಾಯಗಳನ್ನು ಹಲವು ವಿಧಾನಗಳಲ್ಲಿ ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತಾ, ಈ ದಿಶೆಯಲ್ಲಿ ಅತ್ಯ೦ತ 


ಮುಂದೆ ಸಾಗಿದೆ. 

ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸುವುದಕ್ಕೆ £೦ ೯ ಯೋಜನೆಗಳ ರೂಪದೇವಿ, 
ಅನುಷ್ಠಾನ, ಮತ್ತು ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲಿ ಪಾಲಕರ ಮತ್ತು 
ಸಮುದಾಯಗಳ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯ ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಯೋಜನೆಗಳ 
ರೂಪರೇಖೆ, ಅನುಷ್ಠಾನ, ಮೇಲುಸ್ತುವಾರಿ, ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಬೆಂಬಲ, ಮತ್ತು 


ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳ ಸಂಘಟನೆಗೆ ಇದು ಸಮುದಾಯಗಳನ್ನು ಸಬಲೀಕರಿಸುತ್ತದೆ. ಈ 
ಕಾರ್ಯಕ್ಕೆ ಪಂಚಾಯತ್‌ ರಾಜ್‌ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಂತಹ ಸ್ನಳೀಯ ಆಡಳಿತ ಸಂರಚನೆಗಳು 
ಸೂಕವಾಗುತ್ತವೆ. ಅಲ್ಲಿ ಪಾಲಕರು ತಮ್ಮ ಅಗತ್ಯಗಳು, ಆಸೆಗಳನ್ನು ನೇರವಾಗಿ 
ಚರ್ಚಿಸಬಹುದು, ಜೊತೆಗೆ ತಮ್ಮ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು, ದೂರುಗಳನ್ನು ಮಂಡಿಸಬಹುದು. 


ಅಲ್ಲದೇ ಯೋಜನೆಗೆ ನೇರವಾಗಿ ತಮ್ಮ ದೇಣಿಗೆ ನೀಡುವ ಮೂಲಕ 
ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳನ್ನು ಸಂಘಟಿಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡಬಹುದು. 

ಂsನಂತಹ ಬೃಹತ್‌ ಪ್ರಮಾಣದ ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು ಸಮುದಾಯ 
ಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ವಿಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸಿ ಆ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಕಾರ್ಯನಿರ್ವಹಿಸಲು ಹೆಚ್ಚಿನ 
ಸ್ವಾಯತ್ತತೆಯನ್ನು ಬೀಡಿ, ಆ ಮೂಲಕ ಸಮುದಾಯಗಳ ಅತ್ಯಧಿಕ ಪಾಲೊಳ್ಳೃವಿಕೆ, 


ಬೆಂಬಲವನ್ನು ಪಡೆದು ಸಂದರ್ಭಕ್ಕೆ ಒಗುವಂತಹ ಮತ್ತು ಮೈವಿಧ್ಯತೆಯನ್ನು 
ಒಳಗೊಂಡ ಪಠ್ಯಕ್ರಮನ್ನು ಹೊಂದಿದ ಭವಿಷ್ಯವನ್ನು ನಾವು ಯೋಜಿಸಬೇಕು. ಇದಕ್ಕೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಸರಕಾರಿ ಇಲಾಖೆಯ ಪಾತ್ರವೇನೆಂದರೆ ಅದಕ್ಕೆ ಅಗತ್ಯವಿರುವ 
ನಿಯಮಗಳನ್ನು, ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು ವಿರ್ದಿಷ್ಟಪಡಿಸುವುದು; ಸಾಮರ್ಥ್ಯ 
ನಿರ್ಮಾಣ; ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳು, ಸಾಮಗಿಗಳು, ಮಾರ್ಗದರ್ಶನ, ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆ ಮತ್ತು 


ಅದರೊಂದಿಗೆ ಆರ್ಥಿಕ ಬೆಂಬಲವನ್ನೂ ಒದಗಿಸುವುದು. 


3.3.4 ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಕಾರ್ಯಪಡೆ 

ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಯೋಜನೆಯನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸುವ ಸಿಬೃಂದಿಗಳೇ ಆ 
ಯೋಜನೆಗಳ ಗುಣಮಟ್ಟಿವನ್ನು ನಿರ್ಧರಿಸುವ ಅತೀ ಮುಖ್ಯವಾದ ಏಕೈಕ 
ಅಂಗವೆನಿಸಿದ್ದಾರೆ, ಆದರೂ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿ ಇದು ಅತ್ಯಂತ ಕಡೆಗಣಿಸಲ್ಪಟ್ಟ 
ವಿಷಯವಾಗಿದೆ. ಅವರ ತರಬೇತಿಗೆ ಬಹಳ ಮಹತ್ವವಿದ್ಧಾಗ್ಯೂ, ಅದರ ಮೇಲೆ ಒತ್ತು 


ನೀಡುವುದಿಲ್ಲ. £ಂ೯೯ಯಲ್ಲಿ ಸಮರ್ಪಕ ತರಬೇತಿಯಿಲ್ಲದ ಅಥವಾ ತರಬೇತಿಯೇ 
ಇಲ್ಲದ 'ಶಿಕಕ್‌ರಿಂದ ಸೃಷ್ಟಿಯಾದ ತೆರವುಗಳನ್ನು ತುಂಬಲು ಮತ್ತು ಹೊಸಬರಿಗೆ 
ತರಬೇತಿ ನೀಡಿ ಅವರನ್ನು ಸಮರ್ಥರನ್ನಾಗಿಸಲು ಬಹಳ ಸಮಯ ಹಿಡಿಯುತ್ತದೆ. 
ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಯೋಜನೆಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡಲು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಪ್ರೀತಿಸುವ 
ಯಾರೇ ಆಗಲಿ, ಅಥವಾ ತಾನೇ ಸ್ವತಃ ತಾಯಿಯಾದವಳು ಉತ್ತಮ 
ಸಿಬ್ಬಂದಿಯಾಗಬಲ್ಲರು ಎಂಬ ನಂಬಿಕೆಯು ಈಗಲೂ ಇದೆ. ಅಲ್ಲದೆ, ತರಬೇತಿಯ 


ಅವಧಿ, ವಿಧಾನಶಾಸ್ತ, ಸಿದ್ಧಾಂತ ಮತ್ತು ಅಭ್ಯಾಸದ ವಿಟ್ಟಿನ ಅನಾವರಣದ 
ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಸಿಬ್ಬಂದಿಗೆ ನೀಡುವ ತರಬೇತಿಯೂ ವಿಬಿನ್ನವಾಗಿರುತದೆ. ಒಂದು ತುದಿಗೆ 


ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯ ಮತ್ತು ಸರಕಾರದಿಂದ ಮಾನ್ಯತೆ ಪಡೆದ ವಿಗದಿತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ತು 
ಅವಧಿಯ ಕೋರ್ಸುಗಳಿದ್ದು, ಇಲ್ಲಿ ತರಬೇತಿ ನೀಡುವವರಿಗೆ ಮತ್ತು ಸಂಸ್ಥೆಗಳಿಗೆ 


ಕೆಲವು ಮಾನದಂಡಗಳೂ ವಿಗದಿಯಾಗಿವೆ. ಆದರೆ ಇನ್ನೊ೦ದು ತುದಿಯಲ್ಲಿ ಖಾಸಗಿ 
ಸಂಸ್ಥೆಗಳು (ಜಾಗತೀಕರಣದ ಕಾಲದಲ್ಲಿ ದ್ವಿಗುಣಗೊಂಡಿವೆ) ತಮ್ಮದೇ ಸ್ವಂತ 
ಕೋರ್ಸುಗಳನ್ನು ನಡೆಸುತ್ತವೆ, ಅಲ್ಲಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ತು ಅವಧಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ 
ಯಾವ ಮಾನದಂಡಗಳೂ ಇರುವುದಿಲ್ಲ. ಅದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 
ಆರೋಗ್ಯಪೂರ್ಣ ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಲು ಅಸಮರ್ಥರಾದಂತಹ ವ್ಯಕ್ತಿಗಳು 
ಹೊರಬರುತ್ತಾರೆ. (ಕೋಷ್ಟಕ 3.5 ನ್ನು ನೋಡಿ.) 


ಕೋಷ್ಟಕ 3.5: ££ ಸಿಬ್ಬಂದಿಯ ಪ್ರಚಲಿತ ತರಬೇತಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳು 


A. ಸರಕಾರ-ಎಲ್ಲಾ ಯೋಜನೆ ಅಥವಾ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮ ಸಂಪೂರ್ಣ ಕಾರ್ಯಾತ್ಮಕ, 
ಮೂರು ಹಂತಗಳ, ಅರೆ- | ಆಧಾರಿತ ಅನುದಾನ ಪಡೆದ ವಲಯದ 
ಸರಕಾರಿ ಮತ್ತು ಮೇಲ್ಮುಖ ಚಲನೆಗೆ ಅಥವಾ ಅದೇ 
ಅನುದಾನಿತ ವಲಯ ಕ್ಲೇತ್ರದಲ್ಲಿನ ಉದ್ಯೋಗಗಳಿಗೆ 
ಮಾನ್ಯತೆ ಕೊಡುವ ಯಾವುದೇ 
ಅವಕಾಶವಿಲ್ಲ. 


B. ಸ್ವಯಂಸೇವಾ ವಲಯ | ಯೋಜನೆ ಅಥವಾ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮ ಗಾತ್ರದಲ್ಲಿ ಸಣ್ಣದು, ಆದರೆ 
ಆಧಾರಿತ ಗುಣಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಉತ್ತಮವಾಗಿದೆ. 
ತರಬೇತಿ ಪಡೆದವರಿಗೆ 
ಉದ್ಯೋಗಾವಕಾಶಗಳು 
ಕಡಿಮೆಯಾಗುತ್ತಿರುವುದರಿಂದ 
ಕೋರ್ಸುಗಳು ಕ್ರಮೇಣವಾಗಿ 
ಕಡಿಮೆಯಾಗುತ್ತಿವೆ. 


c. ಖಾಸಗಿ ಕ್ಷೇತ್ರ ಪೂರ್ವಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಾಗೂ ನರ್ಸರಿ | -ನಿರ್ದಿಷ್ಠ ನಿಯಮಗಳಿಂದಾಗಿ, 
ಶಿಕ್ಷಕರ ತರಬೇತಿ ಕೆಲವು ಉತ್ತಮ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಿಗೆ ಕುತ್ತಾಗಿದೆ. 
- ನಿಯಮಗಳು ಅಥವಾ 
ಮಾನದಂಡಗಳಿಲ್ಲದ ಶಿಕ್ಷಕ 
ತರಬೇತಿ ಶಾಲೆಯ ರೂಪದಲ್ಲಿ 
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ಹರಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಿದೆ. 


ಆದರೆ ರಾಜ್ಯ ಸರ್ಕಾರವು ಸಿಬ್ಬಂದಿಗಳ ಅರ್ಹತೆಗಳನ್ನು ಅಥವಾ 
ಸಂಬಳವನ್ನು ಕುರಿತ ನಿಯಮಗಳನ್ನು ಹಾಗೂ ££ ಸಿಬ್ಬಂದಿಯನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರೆಂದು 
ಗುರುತಿಸಲು ಮಾರ್ಗಸೂಚಿಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಿಲ್ಲವಾದ್ದರಿಂದ ತರಬೇತಿ ಹೊಂದಿದ 
ಸಿಬ್ಬಂದಿಗೆ ಯಾವ ಬೇಡಿಕಯೂ ಇಲ್ಲ. ಮುಂಬ್ಯಯಲ್ಲೇ ದೈನಂದಿನ ಪಾಲನಾ 
ಕೇಂದ್ರದ 83% ಸಿಬ್ಬಂದಿ ಯಾವ ತರಬೇತಿಯನ್ನೂ ಹೊಂದಿರಲಿಲ್ಲ ಎನ್ನುವುದು 
ಕಂಡುಬಂದಿದೆ3, £ಲC೯ಯ ಸರಕಾರಿ ಯೋಜನೆಗಳ ಅಥವಾ ಅನುದಾನ ಪಡೆದ 
ಯೋಜನೆಗಳ 37% ಸಿಬ್ಬಂದಿಯೂ ತರಬೇತಿ ಹೊಂದಿರಲಿಲ್ಲ. ತರಬೇತಿಯು ಒಂದು 
ತಿಂಗಳಿಂದ ಒಂದು ವರ್ಷದವರೆಗೆ ವಿಬಿನ್ನ ಅವಧಿಯನ್ನು ಹೊಂದಿದ್ದಿತು3, ಈ 


ತರಬೇತಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳ ಕಲಿಕೆ ಮತ್ತು ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಕುರಿತ 
ಮಾಹಿತಿಗಳ ಕೊರತೆ ಸರ್ಮೇಸಾಮಾನ್ಯ. 1೦5s ಯೋಜನೆಯು (ಇದಕ್ಕೂ ಮೊದಲು 


ಇದು, ನಾಲ್ಕು ತಿಂಗಳ ತರಬೇತಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವಾಗಿದ್ದು, ಈಗ ಅದರ ಅವಧಿಯು 
ಒಂದು ತಿಂಗಳು) ರಾಷ್ಟ್ರಮಟ್ಟದಲ್ಲಿ ಸಿಬ್ಬಂದಿಗೆ ತರಬೇತಿ ನೀಡುವ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನು ಅತ್ಯುತ್ತಮವಾಗಿ ಸಂಘಟಿಸುತದೆ. ಆದರೂ 


ಪರಿಣಾಮಕಾರಿಯಾದ ಮಾನವ ಸಂಪನ್ನೂಲವನ್ನು ತಯಾರು ಮಾಡಲು 
ವಿಫಲವಾಗಿದೆ ಎಂದು ಆಗಾಗ್ಗೆ ಅದನ್ನು ಟೇಕಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಅಂಗನವಾಡಿ 
ಕಾರ್ಯಕರ್ತರ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಮಕ್ಕಳ ಸಮಗ್ರ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ತತ್ವಗಳನ್ನೇ 
ಆಧರಿಸಿದ್ದರೂ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರಿಗೆ ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಕುರಿತು ಸೂಕ್ತ 
ವಿವರಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವುದಿಲ್ಲ, ಹಾಗಾಗಿ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರು ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು ಮತ್ತು 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯ ನಡುವಿನ ಸಂಬಂಧವನ್ನು ಗಹಿಸುವುದಿಲ್ಲ, ಅಥವಾ 
ತಮ್ಮದೇ ಸ್ವಂತದ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು ಮತ್ತು ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವ 
ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲೂ ಸಕ್ರಿಯರಾಗಿರುವುದಿಲ್ಲ* ಇತ್ತೀಚಿನ ದಿನಗಳಲ್ಲಿ ಖಾಸಗಿ ಶಾಲೆಗಳು 
ಬಿ.ಎಡ್‌ ಮತ್ತು ಡಿ.ಎಡ್‌ ಪದವಿಯ ಸಿಬ್ಬಂದಿಯನ್ನು ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ 
ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನಾಗಿ ನೇಮಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಿವೆ, ಆದರೆ ಇವರು ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ತತ್ವಗಳನ್ನು 
ಅನ್ನಯಿಸಲು, ಅಥವಾ ಎಳೆಯ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಸೂಕವಾದ ಬೋಧನಾಕ್ರಮವನ್ನು 
ಬಳಸಲು ತರಬೇತಿ ಹೊಂದಿದವರಲ್ಲ. 
1. ತರಬೇತಿ ಮತ್ತು ವೃತ್ತಿಸಂಬಂಧಿತ ಪ್ರಗತಿಯ ಜೊತೆಗೆ ಕೆಲಸದ ಸ್ಥಿತಿಗಳೂ 
ಸಂಬಂಧಪಹಟ್ಕೆವೆ. ರಾಜ್ಯದಾದ್ಯಂತ ನಡೆದ ಅಧ್ಯಯನಗಳಲ್ಲಿ 
ಕಂಡುಬಂದಂತೆ ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಅಭಿವೃದ್ದಿ ಯೋಜನೆಗಳ ಸಿಬ್ಬಂದಿಗೆ 
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ಬಹಳ ಕಡಿಮೆ ಸಂಬಳ ದೊರೆಯುತ್ತಿದ್ದು, ಅವರಿಗೆ ಸಾಮಾಜಿಕ ಸುರಕ್ಷೆ ಇಲ್ಲ, 


ವೃತ್ತಿಯಲ್ಲಿನ ಉನ್ನತಿಗೆ ಅವಕಾಶವಿಲ್ಲ, ಶಿಕಕರೆಂಬ ಸ್ಮಾನಮಾನವೂ 
ಇರುವುದಿಲ್ಲ. 43, ಈ ಸಂಗತಿಗಳನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಿದರೆ, ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದ 
ಕ್ಲೇತ್ರದಲ್ಲಿ ದುಡಿಯುವ ವೃತ್ತಿಬಿರತರ ತರಬೇತಿಗೆ ಈ ಕೆಳಗಿನ ಕೆಲವು 
ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಕುರಿತ ಹೊಸ ಆಲೋಚನೆ ಮತ್ತು ಜಾಗರೂಕ ಪರಿಗಣನೆಯು 
ಅವಶ್ಯ. ತರಬೇತಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳು 8 ವರ್ಷದವರೆಗಿನ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 


ಒಳಗೊಳ್ಳುವ ಯಾವುದೇ ಯೋಜನೆಯಲ್ಲಿಯೂ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಕಲಿಸುವ 
ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವಂತಿರಬೇಕು. 

2. ತರಬೇತಿಯು ಸಂದರ್ಭದ ಅಗತ್ಯಕ್ಕೆ ತಕ್ಕಂತೆ ರೂಪುಗೊಳ್ಳವಂತಿರಬೇಕು, 
ಅದಕ್ಕಾಗಿ ಮಾಡ್ಕುಲರ್‌ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಬಹುದು. ಆಗ ಶಿಕಕರು 
ಸರ್ಟಿಫಿಕೇಟ್‌ ಕೋರ್ಸಿನಿಂದ ಡಿಪ್ಲೊಮ, ಮತ್ತು ನಂತರ ಪದವಿಯವದೆಗೆ 
ಮುಂದುವರೆಯಬಹುದು. ಈ ಪ್ರತಿಯೊಂದು ಸಾಧನೆಗಳೂ ಅವರನ್ನು 
ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಿಗೆ ಅರ್ಹರನ್ನಾಗಿಸುತ್ತವೆ, ಅಂದರೆ ಅವರು 
ದೈನಂದಿನ ಪಾಲನಾ ಕೇಂದ್ರಗಳ ಶಿಕಕರಾಗಬಹುದು, ಬಾಲವಾಡಿ 
ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಬಹುದು ಅಥವಾ ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಕರಾಗಬಹುದು. 

3. ಶಿಕಕರು ಅಥವಾ ಆರೈಕೆ ಮಾಡುವವರ ಕೌಶಲ್ಯಗಳು ಮತ್ತು ಜ್ಞಾನವನ್ನು 
ಉನ್ನತೀಕರಿಸುವ೦ಂತಹ  ಮಾಡ್ಯೂಲ್‌ಗಳನ್ನು ಸಿದ್ಧಪಡಿಸಬೇಕು. ಇದು 


ವರ್ಷಗಳ ಸೇವೆಯನ್ನು ಪೂರ್ಣಗೊಳಿಸಿದ ನಂತರ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪುನಶ್ಚೇತನದ 
ಕೋರ್ಸುಗಳನ್ನು ತೆಗೆದುಕೊಳ್ಳಲು ಶಕರಾಗತಕ್ಕದ್ದು. 

4. ಪ್ರಚಲಿತ ತರಬೇತಿ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳ ಜೊತೆಗೆ (ಬಿ.ಎಡ್‌, ಡಿ.ಎಡ್‌, 
ಎ.ಡಬ್ದು.ಡಬ್ಲು, ಬಾಲಸೇವಿಕಾ ಮತ್ತು ಬೃಹತ್‌ ಸಂಖ್ಯೆಯ ಖಾಸಗಿ ತರಬೇತಿ 


ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳು) ಮತ್ಯಾವುದಾದರೂ ಹೊಸ ಉಪಕ್ರಮಗಳನ್ನು 
ಗಮನಿಸುವುದು. 

5. ಪ್ರಚಲಿತ ತರಬೇತಿ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು ಮತ್ತು ತರಬೇತಿ ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು 
ಹೆಚ್ಚಿಸಲು ಸ್ಪಷ್ಟವಾದ ರೂಪರೇಖೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸಬೇಕು. 

6. ಮೇಲ್ವಿಚಾರಕರು, ಸಹಾಯಕರು ಮತ್ತು ಇತರ ಸಿಬ್ಬಂದಿಗಳಿಗೆ ಸೂಕವಾಗಿ 
ಯೋಜಿಸಲಾದ ತರಬೇತಿಯ ಮಾಹಿತಿಗಳನ್ನು ಪರಿಚಯಿಸಬೇಕು. 

7. ಕುಟಿಂಬ ಪಾಲನಾ ಕೇಂದ್ರದ (family day care) ಕಾರ್ಯಕರತ್ತರಂತಹ ಮಕ್ಕಳ 
ಆರೈಕ್‌ಯ 
ನಿಟ್ಟಿನ ಕೆಲವು ವರ್ಗದ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರಿಗೆ ವಿಶೇಷ ಮಾಹಿತಿಗಳು 

ಅಗತ್ಯವಿರಬಹುದು. 
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ಎಲ್ಲಾ ವಲಯಗಳ, ಎಲ್ಲಾ ಪ್ರಕಾರದ, ಎಲ್ಲಾ ಹಂತಗಳ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಲ್ಲಿ 
ದುಡಿಯುವ ಆರಂಬಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ವೃತ್ತಿಪರರಿಗೆ ನೀಡುವ ತರಬೇತಿಯನ್ನು ಪ್ರಾಥಮಿಕ 
ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ಸಾಕ್ಷರತಾ ಇಲಾಖೆಯು (೦೯೯೩1) ನಿರ್ವಹಿಸಬೇಕು. ತರಬೇತಿ ನೀಡುವ 
ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ನಿರ್ಮಾಣ, ಕಲಿಸುವ ಮತ್ತು ಇತರ ಬೋಧನಾ ಸಾಮಗಿಗಳಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳನ್ನು ಸೃಜನೆ, ಕ್ಷೇತ್ರಕಾರ್ಯದ ಅನುಭವಗಳಿಗೆ 
ಅವಕಾಶದ ಒದಗಣೆ ಮತ್ತು ಆರ್ಥಿಕ ಮತ್ತು ಸಾಂಸ್ಥಿಕ ಬೆಂಬಲಕ್ಕೆ ಆದ್ಯತೆ ನೀಡಬೇಕು. 
ತರಬೇತಿ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ನಿರ್ಮಾಣದ ಮೂಲತತ್ವಗಳನ್ನು ಈ ಕಳಗಿನಂತೆ 
ಮಂಡಿಸಬಹುದು: 


ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳು, ಸಂದರ್ಭಗಳು, ಘಟಕಗಳು ಮತ್ತು 
ಹಂತಗಳನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗುವಂತಹ  ಮೈವಿಧ್ಯಮಯ 
ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಗಮನದಲ್ಲಿಡಬೇಕು. (ಸಹಾಯಕರಿಂದ ಮೊದಲ್ಲ್ಕೊಂಡು ಶಿಕ್ಷಕ 
ತರಬೇತಿದಾರರವರೆಗೆ) 

ಸಂದರ್ಭದ ಅಗತ್ಯಕ್ಕೆ ತಕ್ಕಂತೆ ಹೊಂದಾಣಿಕೆಯನ್ನು ಮತ್ತು ಹೊಸ 
ಆಲೋಚನೆಗಳನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಯಿಸಿ. 

ಹಳೆಯ ಕಾಲದ, ಔಪಚಾರಿಕ ಮತ್ತು ಸೈದ್ಧಾಂತಿಕ ವಿಧಾನಗಳಿಗೆ 
ಜೋತುಬೀಳದೆ 'ಮಾಡಿ ಕಲಿಯುವ' ಪ್ರಾಯೋಗಿಕ ವಿಧಾನದ ತರಬೇತಿಗೆ 
ಅದರಲ್ಲೂ ನಿರ್ದಿಷ್ಟವಾಗಿ ತಳಮಟ್ಟಿದಲ್ಲಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡುವ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರಿಗೆ 
ನೀಡುವಂತಹ ತರಬೇತಿಗೆ ಒತ್ತು ನೀಡಿ. 


ಅಲ್ಪಾವಧಿಯ ಮತ್ತು ಮಧ್ಯಮ ಅವಧಿಯ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳು, ಸೇವಾ 


ಪೂರ್ವದ ತರಬೇತಿಗಿಂತ ಸೇವೆಯಲ್ಲಿ ನಿರತರಾದವರಿಗೆ (in-sevic) ನೀಡುವ 
ತರಬೇತಿಗೆ ಒತ್ತು ನೀಡಬೇಕು. 

ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಖಾಸಗಿ ಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲಿ ದೊಡ್ಡ ಸಂಖ್ಯೆಯ 'ತರಬೇತಿ ಪಡೆಯದ? 
ಕಲಸಗಾರರ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಪೂರೈಸಲು ಹೊಸಬಗೆಯ ಮತ್ತು ಪ್ರಾಯೋಗಿಕ 
ರೂಪದ, ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಅವಧಿಯ ಸೇವಾ ನಿರತರ ಕೋರ್ಸುಗಳನ್ನು, ದೂರ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಕೋರ್ಸ್ನುಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಿ. 

ವಿವಿಧ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರನ್ನು ಅದರಲ್ಲೂ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು 
ಒಳಗೊಳ್ಳಲು ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಅಳವಡಿಸಿಕೊಂಡ 
ತರಬೇತಿಯ ವಿಧಾನಗಳು ಮತ್ತು ಕೋರ್ಸುಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಿ. 

ಉತ್ತಮ ಗುಣಮಟ್ಟಿದ ಸೇವೆಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಸ್ವ-ಉದ್ಯೋಗ ಮತ್ತು 
ಉದ್ಯೋಗವನ್ನು ಉತ್ತೇಜಿಸಲು £€€£ ತರಬೇತಿಯನ್ನು ದೃಢೀಕರಿಸಿ ಮತ್ತು 
ಮಾನ್ಯಮಾಡಿ. 

EcಲC೯ಯಲ್ಲಿ ಅಂ೦ತರ-ವಿಭಾಗೀಯ ಅಬಿವೃದ್ಧಿ, ಸಹಭಾಜನ(sharing), ಹಾಗೂ 


೦ಪನ್ಮ್ನೂಲ ವಿಶೇಷಜ್ಞತೆ ಮತ್ತು ಸಂಪನ್ಮೂಲ ಸಾಮಗಿಗಳ 
ಪ 


ಸ 
ಸ೦ಂಪರ್ಕಜಾಲವನ್ನು ಬಲಪಡಿಸಿ. 
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*e ಬೋಧನೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನಾಧರಿಸಿದ  ಅಧ್ಯಾಪನೆಯ 
ವಿಧಾನಶಾಸ್ಪವನ್ನು ರೂಪಿಸಲು ತರಬೇತಿದಾರರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ನಿರ್ಮಾಣದ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ಕೈಗೊಳ್ಳಿ. 

ಈ ಮೇಲಿನ ಉದ್ದೇಶಗಳನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು ಬಹುಮಾದರಿಗಳನ್ನುಳ್ಳ ತರಬೇತಿಯನ್ನು 
ರೂಪಿಸಿ ಜಾರಿಗೊಳಿಸಬೇಕು. ವೈವಿಧ್ಯಮಯ  ಸಂದರ್ಭಗಳಲ್ಲಿನ ವಿವಿಧ 
ಯೋಜನೆಗಳಿಗೆ ಸೂಕವಾದ ತರಬೇತಿ ಪಡೆದ ಸಿಬ್ಬಂದಿಯನ್ನು ತಯಾರು 
ಮಾಡಬೇಕೆಂದರೆ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಯೋಜನೆಯನ್ನು ಉದ್ದೇಶಿಸಿದ ವೃತ್ತಿ ತರಬೇತಿ 
ಕೋರ್ಸುಗಳು, ಮೊಬೈಲ್‌ ತರಬೇತಿ, ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯಗಳ ಔಪಚಾರಿಕ ಪದವಿ 
ಕೋರ್ಸುಗಳು, ದೂರ ಶಿಕ್ಷಣ, ಮತ್ತು ಅದೇ ರೀತಿಯ ಹಲವು ಬಗೆಯ ಮಾದರಿಗಳನ್ನು 
ಮಾನ್ಯ ಮಾಡಬೇಕು. (ಚಿತ್ರ 3.2ನ್ನು ನೋಡಿ.) 


ECE ಯೋಜನೆಗಳಲ್ಲಿನ ಸಿಬ್ಬಂದಿಯ ಗುಣಮಟ್ಟಿವು ಅವರಿಗೆ ನೀಡುವ 
ತರಬೇತಿಯ ಗುಣಮಟ್ಟವನ್ನು ಅವಲಂಬಿಸಿರುತ್ತದೆ. ಈಗ ದೇಶದಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕ ತರಬೇತಿ 
ಸಂಸ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಮಾನ್ಯತೆಯನ್ನು ನೀಡುವ ಒಂದೇ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯೆಂದರೆ ರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಶಿಕ್ಷಕ 
ಶಿಕಣ ಮಂಡಳಿ (NCTE: National Council for Teacher Education). ಇಡಿೀ ದೇಶದಲ್ಲಿ 
ಒಟ್ಟು 68 cE ಕೇಂದ್ರಗಳಿವೆ. ಶಿಕ್ಷಕ ತರಬೇತಿ ಸಂಸ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಮತ್ತು ಕೋರ್ಸುಗಳಿಗೆ 
ಅಧಿಕೃತವಾಗಿ ಮಾನ್ಯತೆ ನೀಡುವ ಇನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚಿನ ಸೂಕ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು 
ರೂಪಿಸಬೇಕಿದೆ. ತರಬೇತಿ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆ ಮಾಡುವ ಸರಕಾರದ 
ಮಾನ್ಯತೆಯನ್ನು ಪಡೆದ ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣಾ/ ಅಧಿಕೃತ ಮಾನ್ಯೀಕರಣದ 


ವ್ಯವಸ್ಥೆಯೊಂದನ್ನು ಸ್ಥಾಪಿಸಬೇಕಿದೆ. ಈ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು 
ಶುರಿತಂತೆ, £೯ ಯೋಜನೆಯ ಸಿಬ್ಬಂದಿಗೆ ಅವಶ್ಯವಿರುವ ವಿವಿಧ ವಿವರಗಳನ್ನು 


ಪರಿಗಣಿಸಬೇಕಲ್ಲದೆ, ಅಧಿಕೃತ ಮಾನ್ಯತೆಯನ್ನು ನೀಡುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳಲ್ಲಿ 
ಪರಿಣತರನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳಬೇಕು. 


ಚಿತ್ರ 3.2: ಗುಣಮಟ್ಟಿದೆಡೆಗೆ 


ವಯೋಮಾನ 

< 3 ವರ್ಷಗಳು 3-5 ವರ್ಷಗಳು 5-8 ವರ್ಷಗಳು 
ಯೋಜನೆಗಳ ಪ್ರಕಾರಗಳು 

ದೈನಂದಿನ ಪಾಲನಾ ಕೇಂದ! | ಬಾಲವಾಡಿ, ಅಂಗನವಾಡಿ, | ಶಾಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ 
ಶಿಶುವಿಹಾರ/ಕುಟುಂಬ ನರ್ಸರಿ, ಕಿಂಡರ್‌ಗಾರ್ಟನ್‌ 1- 2ನೇ ತರಗತಿ 


ಪಾಲನಾ ಕೇಂದ್ರ 


ಸಿಬ್ಬಂದಿಗಳ ಹಂತಗಳು 


ಸಿಬ್ಬಂದಿಗೆ ಆಡಳಿತಗಾರ/ಮೇಲ್ವಿಚಾರಕ ಶಿಕ್ಷಕ ಸಹಾಯಕ 
ತರಬೇತಿ 


ನೀಡುವ «a 
ತರಬೇತಿದಾರರು 


ತರಬೇತಿಯ ಮಾದರಿಗಳು 


ಸೇವಾಪೂರ್ವ | ಸೇವಾ | ಪುನಶ್ನೇತನದ | ವಿಸರಿಸಲ್ಪಟ್ಟ | ದೂರ |ಗತಿಶೀಲ |ಶಿಕ್ಷಣದ 
ಬಿರತ ಕೋರ್ಸುಗಳು | ಪುನಶ್ನೇತನದ | ಶಿಕಣ ತರಬೇತಿ | ಮುಂದುವರಿಕ 


ಕೋರ್ಸುಗಳು 
ತರಬೇತಿ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು 
ಸರಕಾರಿ, ರಃ£T, 1€ರ$, | ಖಾಸಗಿ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯಗಳು, | ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸಂಸ್ಥೆ 
MLTC, AWTC ಸಂಶೋಧನಾ ಮತ್ತು 
ತರಬೇತಿ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು 


ಅಧಿಕೃತ ಮನ್ನಣೆ 


ಅಧಿಕೃತ ಮನ್ನಣೆಯನ್ನು IN ಮತ್ತು ಎಲ್ಲ ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳನ್ನು ಒಮ್ಮುಖಗೊಳಿಸಲು 
ಮಾನ್ಯತೆಯನ್ನು ಪಡೆದ ಮತ್ತು ಅಧಿಕಾರ ಹೊಂದಿದ ಸರಕಾರಿ ಸಂಸ್ಥೆ 


DIET: ಜಿಲ್ಲಾ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ತರಬೇತಿ ಸಂಸ್ಥೆ (District Institute for Education and Training) 
1cಂs: ಸಮಗ್ರ ಶಿಶು ಅಭಿವೃದ್ಧಿ ಯೋಜನೆ (Integrated Child Development Services) 
MLTCs: ಮಧ್ಯ ಹಂತದ ತರಬೇತಿ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು (Middle-Level Training Centers) 

AWTCs: ಅಂಗನವಾಡಿ ತರಬೇತಿ ಸಂಸ್ಥೆ (Anganwadi Training Centers) 


3.3.55 ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 

ಒಂದು ಉತ್ತಮ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಮಕ್ಕಳ ಕಲಿಕೆ ಮತ್ತು ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಪುಷ್ಠಿ ನೀಡುವ 
ಎಲ್ಲಾ ಸಂಗತಿಗಳನ್ನೂ ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ಕಲಿಕೆಯ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗೆ ಮಗುವನ್ನು 
ಸಬಲೀಕರಿಸುವ ಮತ್ತು ಅವಳು ಅದರಲ್ಲಿ ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿ ಭಾವಹಿಸುವಂತೆ ಮಾಡುವ 
ಮಗು-ಕೇಂದ್ರಿತ ವಿಧಾನವು ಬೇಕಾಗುತದೆ. ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಸಾಂದರ್ಭಿಕ 


ವೈವಿಧ್ಯತೆಗಳನ್ನು ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸಿ, ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಸಾಂದರ್ಬಿಕ ಅಗತ್ಯಗಳಿಗೆ 


ತಕ್ಕಂತೆ ಮಾರ್ಪಡು ವಂತಿರಬೇಕು. ಹೀಗೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ 
ಸಹಾಯಕವೆನಿಸಿದ, ಭಾಷೆಯ ಸಮೃದ್ಧಿಯನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸುವ, ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಸುರಕ್ಷೆ 
ಮತ್ತು ನೆಮ್ಮದಿಯ ವಾತಾವರಣದಲ್ಲಿ ಮಾನಸಿಕವಾಗಿ ಹಾಗೂ ದೈಹಿಕವಾಗಿ 
ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳವ ರೀತಿಯದ್ದಾಗಿರಬೇಕು. 5ನೇ ವಿಭಾಗದಲ್ಲಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು 
ವಿವರವಾಗಿ ಚರ್ಚಿಸಲಾಗಿದೆ. 


3.3.6 ಸಂಶೋಧನೆ 
ನೀತಿಗಳು,  ಕಾರ್ಯರೀತಿ(pr8ti) ಮತ್ತು ಸಂಶೋಧನೆಗಳನ್ನು ಸಶಕವಾಗಿ 
ಸಂಪರ್ಕಿಸದಿದ್ದಲ್ಲಿ, ಶಿಕ್ಷಣ ಕ್ಲೇತುಲ್ಲಿ ಪ್ರಗತಿಯು ಸಾಧ್ಯವಾಗುವುದಿಲ್ಲ. (ಚಿತ್ರ 33ನ್ನು 


ನೋಡಿ) 
ಸಂಶೋಧನೆಯು ಬೀತಿಗಳು ಮತ್ತು ಯೋಜನೆಯ ಕಾರ್ಯರೀತಿಗಳಿಗೆ ತಲುಪಬೇಕು. 


ಅದೇ ಕಾಲಕ್ಕೆ ಯೋಜನೆಯ ಕಾರ್ಯರೀತಿಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಅವು 
ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲೆ ಹೇಗೆ ಪರಿಣಾಮ ಬೀರುತ್ತವೆ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೂಳ್ಳಲು 
ಮತ್ತು £€ಲಲ೮೯ಯ ಉತ್ತಮ ಕಾರ್ಯರೀತಿಗಳನ್ನು ಬಲಪಡಿಸಲು ಅಧ್ಯಯನ 
ಮಾಡಬೇಕು. ಇಂದು ಹೆಚ್ಚಿನ ದೇಶಗಳು ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಕುರಿತ ಸಂಶೋಧನೆಯ ಮೇಲೆ 
ಹೆಚ್ಚು ಗಮನಹರಿಸತೊಡಗಿವೆ, ಮತ್ತು ಯೋಜನೆಗಳಿಗೆ ಮಾರ್ಗದರ್ಶನವನ್ನು 
ನೀಡಲು ಸಮೃದ್ದ ದತ್ತಾಂಶ ಸಂಚಯವನ್ನೂ ರೂಪಿಸುತ್ತಿವೆ. ನಿರ್ದಿಷ್ಟ 
ಮಧ್ಯಪ್ರವೇಶಗಳಿಗೆ ಸಂಶೋಧನೆಗಳು ಮಹತ್ವಪೂರ್ಣ ಮಾರ್ಗದರ್ಶನ ನೀಡುತ್ತವೆ, 
ಅಥವಾ ಈ  ಮಧ್ಯಪ್ರವೇಶಗಳ ವೆಚ್ಚ ಪರಿಣಾಮಕಾರಿತ್ವqವನ್ನು ಅರ್ಥ 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲೂ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತವೆ. ಭಾರತದಲ್ಲಿ ಕೂಡಾ ಸಾಮಾನ್ಯ 
ಪ್ರಮಾಣದಲ್ಲಿ ಸಂಶೋಧನೆ ನಡೆಯುತದೆಯಾದರೂ ಅದು ವೀತಿಗಳು ಮತ್ತು 
ಯೋಜನೆಗಳಿಗೆ ತಲುಪುವುದಿಲ್ಲ. 


ಚಿತ್ರ 3.3: ಸಂಶೋಧನೆ, ನೀತಿ ಮತ್ತು ಕಾರ್ಯರೀತಿ 


Practice - ಕಾರ್ಯರೀತಿ, Research - ಸಂಶೋಧನೆ, Policy - ಬೀತಿ 


3.3.7 ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳು 

ಮಕ್ಕಳ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ನಾವು ಮಾಡುವ 
ಹೂಡಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ರಾಜಿಯ ಪ್ರಶ್ನೆಯೆ ಬರುವುದಿಲ್ಲ. ಈ ಕ್ಲೇತಕ್ಕೆ ಹಣ, ಮಾನವ 
ಸಂಪನ್ನೂಲ ಮತ್ತು ಕಲಿಕೆಯ ಅಥವಾ ಬೋಧನೆಯ ಸಾಮಗಿಗಳನ್ನು ವಿಪುಲವಾಗಿ 
ನೀಡತಕ್ಕದ್ದು. 


1.ಹಣ ಬೆಂಬಲ 
ಈ ಕ್ಲೇತ್ರಕ್ಕ ಸಂಬಂಧಿಸಿದಂತೆ ಸರಕಾರವು ತನ್ನ ಹೊಣೆಯಿಂದ 
ತಪ್ಪಿಸಿಕೊಳ್ಳವಂತಿಲ್ಲವಾದರೂ ನಿಧಿಯನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸಲು ವಿಭಿನ್ನ 
ತಂತ್ರೋಪಾಯಗಳನ್ನು ಅದು ರೂಪಿಸಬಹುದು. ಅವುಗಳಲ್ಲಿ ಕೆಲವು ಹೀಗಿವೆ: 

*e ಜಿಡಿಪಿಯ ವಿಗದಿತ ಶೇಕಡಾವಾರು ಭಾಗವನ್ನು ಅಂದರೆ ಕೊನೆಪಕ್ಷ 

1%ರಷ್ಟನ್ನು ವಿವಿಯೋಗಿಸಬಹುದು. 
*e ಎಲ್ಲಾ ಉದ್ಯೋಗದಾತರಿಗೆ ಒಂದು ಸೆಸ್‌ ಅನ್ನು ರೂಪಿಸಬಹುದು. 
*e ರಾಜ್ಯಗಳಿಗೆ ನಿಭಾಗೀಯ ಅನುದಾನವನ್ನು (block 8rant) ನೀಡಬಹುದು. 


*e ಇತರ ಯೋಜನೆಗಳು ಅಥವಾ ಇಲಾಖೆಗಳಿಂದ ನಿಧಿಯನ್ನು 
ಒಗೂಡಿಸಬಹುದು. 


*e ರಾಜ್ಯಮತ್ತು ಕೇಂದ್ರಗಳ ಸಹಭಾಗಿತ್ವವನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸಬಹುದು. 

*e ಸ್ಥಳೀಯ ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯದ ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳನ್ನು ಒಗೂಡಿಸಬಹುದು. 

*e Ecce ವಿಧಿಯ ದೇಣಿಗೆಗಳಿಗೆ ತೆರಿಗೆ ಪೋತ್ಸಾಹನದ ಕೊಡುಗೆಗಳನ್ನು 
ನೀಡಬಹುದು. 


2. ಮಾನವ ಸಂಪನ್ಮೂಲದ ಅಬಿವೃದ್ದಿ 
ಮಾನವ ಸಂಪನ್ಮೂಲದ ಅಭಿವೃದ್ದಿಯನ್ನು ಸರಕಾರಿ ಇಲಾಖೆಗಳು, ಇತರ ಸಂಸ್ಥೆಗಳು, 
ಸಮುದಾಯ, ಮತ್ತು ಪಾಲಕರಿಂದ ನಿರ್ವಹಿಸತಕ್ಕದ್ದು. ಯೋಜನೆಯ ನೇರ ಹೊಣೆ 


ಇರುವವರಿಗೆ ನಿರಂತರವಾಗಿ ಯೋಜನೆಯ ಅಭಿವೃದ್ದಿಯನ್ನು ಕುರಿತ ಸಲಹೆ ಮತ್ತು 
ಮಾಹಿತಿಗಳು ಬೇಕಾಗುತ್ತವೆ. ಇತರರು ಗುಣಮಟ್ಟದ £€€£E ಯೋಜನೆಗಳ ಸಲುವಾಗಿ 
ಬೇಡಿಕೆಯನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸಬೇಕು. ££ ಯಾವತ್ತೂ ಯಾರದ್ದೂ ಅಲ್ಲದ ಶಿಶುವಾಗಿದೆ. 
ಈಗ ಎಲ್ಲಾ ಬಾಗೀದಾರರೂ ಅದು ತಮ್ಮದೆಂದು ಭಾವಿಸಿ ಪೋಷಿಸುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. 

3. ಬೋಧನಾ ಮತ್ತು ಕಲಿಕಾ ಸಾಮಗ್ರಿಗಳು 

ECC ೯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಚಟುವಟಿಕೆಯನ್ನು ಆಧರಿಸಿದೆ ಎಂಬ ಅಂಶವನ್ನು 
ಪರಿಗಣಿಸಿದಲ್ಲಿ, ಇದಕ್ಕಾಗಿ ಬಹಳಷ್ಟು ಸೃಜನಾತ್ಮಕ ಕಲಿಕಾ ಸಾಮಗಿಗಳನ್ನು 


ರೂಪಿಸುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಶಿಕಕರು ತಮ್ಮದೇ ಕಲಿಕಾ ಸಾಮಗಿಗಳನ್ನು 
ತಯಾರಿಸಿಕೊಳ್ಳತ್ತಾರಲ್ಲದೆ, ಪರಿಸರದಲ್ಲಿ ಸಿಗುವಂತಹ ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳನ್ನು 


ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳತ್ತಾರಾದರೂ ದೈಹಿಕ ಚಟುವಟಿಕೆ ಮತ್ತು ಸಂಜ್ಞಾನಾತಕ ಹಾಗೂ 


ಬಾಷಾ ಕೌಶಲ್ಯಗಳಿಗೆ ಬೇಕಾಗುವ ಕೆಲವು ಮೂಲಭೂತ ಸಲಕರಣೆಗಳನ್ನು ಎಲ್ಲಾ 
ಯೋಜನೆಗಳಲ್ಲಿಯೂ ಒದಗಿಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ (ಚಿತ್ರ 34ನ್ನು ನೋಡಿ.) 


Teaching and 


Learning 
Materials 


ಚಿತ್ರ 3.4: ಕಲಿಕಾ/! ಬೋಧನಾ ಸಾಮಗ್ಗಿಗಳ ಪ್ರಕಾರಗಳು 
Teaching and Learning Materials - ಬೋಧನಾ ಮತ್ತು ಕಲಿಕಾ ಸಾಮಗಿಗಳು 


Commercial - ವಾಣಿಜ್ಯಿಕ 
Collected - ಸಂಗ್ರಹಿತ 
Created - ತಯಾರಿಸಲ್ಪಟ್ಟಿದ್ದು 


3.4 ಭಾಷೆಗೆ ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟಿ ವಿಷಯಗಳು 
ಸಂ೦ವಹನಕೆ, ಮಾಹಿತಿ ವಿನಿಮಯಕ್ಕೆ, ಓದುವ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳವುದಕ್ಕೆ, 
ಗ್ರಹಿಕೆಯೊಂದಿಗಿನ ಓದಿಗೆ, ಮತ್ತು ನಂತರದ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿ ಶೈಕಣಿಕವಾಗಿ ಯಶಸ್ಸನ್ನು 
ಸಾಧಿಸಲು ಭಾಷೆಯು ಪ್ರಮುಖ ಪಾತ್ರವನ್ನು ವಹಿಸುತ್ತದೆ. ಆದರೂ £€€೯ಯ 
ಯೋಜನೆಗಳಲ್ಲಿ ಬಾಷೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು ಮತ್ತು ಅನುಭವಗಳಿಗೆ 
ಹೆಚ್ಚಿನ ಗಮನ ನೀಡುತ್ತಿಲ್ಲ. 

ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳು ರೂಪುಗೊಳ್ಳವ ಆರಂಭದ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿ ಮಗುವಿನ ಮೊದಲ 
ಬಾಷೆ ಅಥವಾ ಮಾತೃಭಾಷೆಯಲ್ಲಿ ಕಲಿಸುವುದನ್ನು ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗೆ 
ತೊಡಗಿಸಿಕೊಳ್ಳವ ಅತ್ಯಂತ ಸೂಕ್ತ ವಿಧಾನವೆಂದು ಅಂತರರಾಷ್ಟ್ರೀಯ ಮಟ್ಟಿದಲ್ಲಿ 
ಮಾನ್ಯ ಮಾಡಲಾಗಿದೆ. ಮಕ್ಕಳ ಮಾತೃಭಾಷೆಯಲ್ಲಿಯೇ ನಡೆಸಿದ ಶಾಲಾಪೂರ್ಪ 
ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಿಗೆ ಹಾಜರಾದ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಮಾತೃಭಾಷೆಯಲ್ಲದ ಅನ್ಯ ಭಾಷಾ 
ಮಾಧ್ಯಮದಲ್ಲಿ ಬೋಧಿಸಲ್ಪಟ್ಟಿ ಮಕ್ಕಳಿಗಿಂತ ಗ್ರಹಿಕೆಯ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಕಡಿಮೆ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳಿದ್ದವು. ಇದು ಎಲ್ಲಾ ಪಾಲಕರೂ ಸಹಜವಾಗಿಯೇ ಗುರುತಿಸುವ ಮತ್ತು 
ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳವ ಒಂದು ಸಾಮಾನ್ಯ ಅರಿವಿನ ನೋಟಿವಾಗಿದೆ. 


ಆದರೆ ಬಹುಭಾಷೆಗಳನ್ನು ಮಾತನಾಡುವ ಸನ್ನಿವೇಶವಿರುವ ನಮ್ಮ 
ದೇಶದಲ್ಲಿ ಭಾಷಾ ಬೋಧನೆಯು ಒಂದು ಸಂಕೀರ್ಣವಾದ ವಿಷಯವಾಗಿದೆ. ಶಿಕಕರು 
ತರಗತಿಕೋಣೆಯಲ್ಲಿ ಏಕಕಾಲಕ್ಕೆ ಹಲವು ಬಾಷೆಗಳೊಂದಿಗೆ 
ವ್ಯವಹರಿಸಬೇಕಾಗಬಹುದು. ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಬೋಧನಾ 
ಮಾಧ್ಯಮವನ್ನಾಗಿ ಯಾವುದೇ ಒಂದು ಭಾರತೀಯ ಭಾಷೆಯನ್ನು ಬಳಸಿದರೂ, 
ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ನಗರಗಳಲ್ಲಿ ವಿವಿಧ ಭಾಷೆಗಳು ಮತ್ತು ಉಪಭಾಷೆಗಳ ಹಿನ್ನೆಲೆಯಿಂದ 
ಬರುವ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಸಮಸ್ಯೆಯಾಗಬಹುದು. ಈ ಮಕ್‌ಳಿಗೆ ಅದು ಒಂದು ವಿದೇಶೀ 
ಬಾಷೆಯನ್ನು ಕಲಿತಂತೆ ಭಾಸವಾಗಬಹುದು ಮತ್ತು ££ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರಿಗೆ ಕೂಡಾ 
ಅದು ಸವಾಲಿನ ಸಂಗತಿಯೇ ಆಗಿರುತದೆ. ಮಗುವಿಗೆ ಮನೆಭಾಷೆ/ಉಪಬಾಷೆ ಹಾಗೂ 
ಶಾಲೆಯ ಭಾಷೆಯ ನಡುವಿನ ಅಂತರವನ್ನು ಹೋಗಲಾಡಿಸುವಲ್ಲಿ ನೆರವನ್ನು 
ನೀಡಲು ಶಿಕ್ಷಕರ ಸಂವೇದನಾಶೀಲತೆ ಮತ್ತು ತರಬೇತಿ ಎರಡೂ ಅತ್ಯವಶ್ಯ. 


ಹಂತಹಂತವಾಗಿ ಭಾಷೆಗೆ ಒಡ್ಡಿಕೊಳ್ಳುವ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಪ್ರಾದೇಶಿಕ 
ಅಥವಾ ಶಾಲಾ ಭಾಷೆಯನ್ನು ದಕ್ಕಿಸಿಕೊಳ್ಳುವ ಜೊತೆಜೊತೆಗೇ ತಮ್ಮ 
ಮನೆಬಾಷೆಯಲ್ಲಿ ತಮಗನಿಸಿದ್ದನ್ನು ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಸುವ ಅವಕಾಶವೂ ಇರಬೇಕು. ಈ 
ಅವಧಿಯಲ್ಲಿ ಅದು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ, ಏಕೆಂದರೆ ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಅವರು ಮಾಡುವ 
ಮುಖ್ಯವಾದ ಚಟಿವಟಿಕೆಯೆಂದರೆ ಆಲಿಸುವುದು ಮತ್ತು 
ಮಾತನಾಡುವುದಾಗಿರುತ್ತದೆ, ಮತ್ತು ಸಂಗಡಿಗರೊಂದಿಗೆ ಮುಕವಾಗಿ ಆಡುತ್ತಿರುತ್ತಾರೆ. 
ಶಿಕ್ಷಕರೂ ಸಹ ಮಗುವಿನ ಮನೆ ಭಾಷೆಯ ಕೆಲವು ಪದಗಳು ಮತ್ತು ಪದಗುಚ್ಜಿಗಳನ್ನು 
ಕಲಿಯಲು ಯತ್ನಿಸಬೇಕು. ಬಹುಭಾಷಾ ತರಗತಿಕೋಣೆಯಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ 
ಸ್ವಂತದ ಭಾಷೆಯಲ್ಲಿ ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಸಲು, ಪರಸ್ಪರರೆಡೆಗೆ ಗಮನವಿಡಲು ಮತ್ತು ಒಬ್ಬರು 
ಇನ್ನೊಬ್ಬರಿಂದ ಕಲಿಯಲು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹ ಸಿಗಬೇಕು. ಇದು ಆಟವಾಡುವ 
ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದು ಸಹಜವಾದ ಮತ್ತು ಸುಲಭವಾದ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆ. 

ಮತ್ತೊಂದೆಡೆ, ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳು ಹೊಸ ಭಾಷೆಗಳನ್ನು ಸುಲಭವಾಗಿ 
ಕಲಿಯಬಲ್ಲರು ಎನ್ನುವುದು ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಗೊತ್ತಿರುವ ಸಂಗತಿ. ಸಂಶೋಧನೆಗಳು 
ತೋರಿಸಿಕೊಡುವ ಹಾಗೆ 7ಕ್ಕಿಂತ ಮುಂಚಿನ ವರ್ಷಗಳು ಹೊಸ ಭಾಷೆಗಳನ್ನು 
ಕಲಿಯುವುದಕ್ಕೆ ಬಹುಶಃ: ಪ್ರಶಸ್ತವಾದ ಅವಧಿಯಾಗಿದೆ, ಮತ್ತು ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳು 
ವಯಸ್ಕರಿಗಿಂತ ಶೀಘ್ರವಾಗಿ ಹೊಸ ಭಾಷೆಯನ್ನು ಕಲಿಯುತ್ತಾರೆ ಎನ್ನುವುದನ್ನು 
ವೀಠ್ಹಣೆಗಳು ದೃಢಪಡಿಸುತ್ತವೆ. ಕೋಷ್ಟಕ 1.1 ಸೂಚಿಸುವಂತೆ 25 ವರ್ಷದ 
ಅವಧಿಯು ಬಹುಭಾಷೆಗಳನ್ನು ಕಲಿಯಲು ಉತ್ತಮ ಅವಧಿಯಾಗಿದೆ. ಗಣತಿಗಳು 
ಹೊರಗೆಡಹುವ ಮಾಹಿತಿಯ ಪ್ರಕಾರ ಭಾರತದಲ್ಲಿ 20% ಜನರಿಗೆ ಇಂಗಿಷನ್ನು 
ಹೊರತುಪಡಿಸಿ ಎರಡು ಅಥವಾ ಅದಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚು ಬಾಷೆಗಳು ಗೊತ್ತಿರುತ್ತೆ. 
ಇವುಗಳಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚಿನ ಪಾಲು ಶಾಲೆಯ ಹೊರಗೆ ಪರಿಸರದಲ್ಲಿ ಅನೌಪಚಾರಿಕ 
ಕಲಿಕೆಯನ್ನು ಒಳಗೊಂಡಿರುತ್ತದೆ, ಆದ್ದರಿಂದ ಸಾಮಾನ್ಯ ಜನರಿಗೆ ಹೆಚ್ಚಿನ 
ಶಿಕ್ಷಣವಿಲ್ಲದೇ ಇದ್ದರೂ ಹೆಚ್ಚಿನ ಭಾರತೀಯ ಭಾಷೆಗಳನ್ನು ಕಲಿಯುವುದು 
ಕಷ್ಟವಲ್ಲ. ಅಧಿಕ ಸಂಖ್ಯೆಯ ಮಕ್ಕಳು ಮನೆಯಲ್ಲಿ ಬೇರೆ ಬಾಷೆಯನ್ನು 
ಮಾತನಾಡಿದರೂ ಸಹ ಶಾಲೆಯಲ್ಲಿ, ಪ್ರಾದೇಶಿಕ ಭಾಷಾ ಮಾಧ್ಯಮದಲ್ಲಿ 


ನಿರಾತಂಕವಾಗಿ ಕಲಿಯುತ್ತಾರೆ. ಮಗುವು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕಣವನ್ನು ಪ್ರವೇಶಿಸುವ 


ಮೊದಲಿನ ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ವರ್ಷಗಳು ಅವನಿಗೆ/ಅವಳಿಗೆ ಪ್ರಾದೇಶಿಕ ಅಥವಾ 
ಶಾಲಾ ಭಾಷೆಯನ್ನು ಪರಿಚಯಿಸುವುದಕ್ಕೆ ಉತ್ತಮ ಅವಧಿಯೆಂಬುದು ಸ್ಪಷ್ಟ. 
ಆದ್ದರಿಂದ, ಬಹುಭಾಷೀಯತೆ ಅಥವಾ ಮಕ್ಕಳ ಕಲಿಕಾ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವು ಇಲ್ಲಿನ 


ಸಮಸ್ಯೆಯಲ್ಲ, ಬದಲಿಗೆ ಈ ಸಮಸ್ಯೆಯನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಿ ತಕ್ಕ ಪರಿಹಾರಗಳನ್ನು 
ಹುಡುಕಬಲ್ಲ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಪುಶ್ನೆ ಇದಾಗಿದೆ. 

ಈ ವಾದವನ್ನು ಆದಿವಾಸಿ ಸಮುದಾಯದ ಮಕ್ಕಳ ಸಂದರ್ಭಕ್ಕೆ ಇನ್ನೂ 
ಹೆಚ್ಚಿನ ಯುಕತೆಯೊಂದಿಗೆ ಅನ್ವಯಿಸಬಹುದು. ಅವರು ನೇರವಾಗಿ ಪ್ರಾಥಮಿಕ 
ಹಂತಕ್ಕೆ ಪ್ರವೇಶಿಸುತ್ತಾರೆ, ಮತ್ತು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯಲ್ಲಿ ಅವರಿಗೆ ಸಂಪೂರ್ಣ 
ಅಪರಿಚಿತವೆನಿಸಿದ ರಾಜ್ಯದ ಭಾಷೆಯು ಬೋಧನಾ ಮಾಧ್ಯಮವಾಗಿರುತ್ತದೆ. 
ಇತ್ತೀಚಿನ ಅಧ್ಯಯನಪೊಂದು* ಈ ಮಕ್ಕಳು ದೇಶದ ವಿವಿಧೆಡೆಗಳಲ್ಲಿ ಎದುರಿಸುವ 
ಅಗಾಧ ಕಷ್ಟಗಳನ್ನು ಕುರಿತು ದಾಖಲಿಸುತ್ತದೆ, ಹಲವು ಸಂದರ್ಭಗಳಲ್ಲಿ ಐದನೆಯ 
ತರಗತಿಯ ನಂತರವೂ ಈ ಮಕ್ಕಳು ರಾಜ್ಯದ ಬಾಷೆಯಲ್ಲಿ ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಂಡು 
ಓದಲು ಅಸಮರ್ಥರಾಗುತಾರೆ. ಇದು ಇನ್ನೂ ಉಲ್ಬಣಗೊಂಡು ಶಿಕ್ಷಕ ಕೇಂದ್ರಿತ 
ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿ ಈ ಮಕ್ಕಳು ದಿನನಿತ್ಯವೂ ವೈಫಲ್ಯ ಮತ್ತು ಅಸಮರ್ಥತೆಯ 
ಭಾವವನ್ನು ಅನುಭವಿಸುವಂತಾಗುತ್ತದೆ. ಇದರ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಅವರು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಿಂದಲೇ ನಿರ್ಗಮಿಸುವ ಒತ್ತಾಯಕ್ಕೆ ಒಳಗಾಗುತ್ತಾರೆ. ಪ್ರಾಥಮಿಕ 


ಹಂತದಲ್ಲಿ ಓದುವುದು ಮತ್ತು ಬರೆಯುವುದನ್ನು ಕಲಿಯುವ ಮೊದಲು 
ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಆಲಿಸುವ ಮತ್ತು ಮಾತನಾಡುವ ನಿಟ್ಟೆನ ಕೇವಲ ಮೌಖಿಕ 
ವಿಧಾನದ ಮೂಲಕವೇ ಹೊಸ ಭಾಷೆಯನ್ನು ಪರಿಚಯಿಸುವ CCE 
ಬೋಧನಾಕ್ರಮಕ್ಕೆ ಇಲ್ಲಿ ಕಾರಣವು ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗುತ್ತದೆ. ಈ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಲ್ಲಿ ££ಯನ್ನು 
ಪರಿಚಯಸಲಾಗದಿದ್ದರೆ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದ ಮೊದಲ ವರ್ಷವನ್ನು ಈ ಬಗೆಯ 
ಅನೌಪಚಾರಿಕ ವಿಧಾನದ ಮೂಲಕ ಪ್ರಾದೇಶಿಕ ಭಾಷೆಯನ್ನು ಕಲಿಯಲು 
ಬಳಸಬೇಕು. ಈ ದಿಶೆಯಲ್ಲಿ ಸಹಾನುಭೂತಿಯಿಂದ ಕೂಡಿದ ವರ್ತನೆ, ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ 
ಆದಿವಾಸಿ ಬಾಷೆ ಅಥವಾ ಉಪಭಾಷೆಯ ಸ್ವ್ಥಲ್ಪಮಟ್ಟೆನ ತಿಳುವಳಿಕೆ, ಅಥವಾ ಆ 


ಭಾಷಾ ಸಮುದಾಯದ ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನೇ ನೇಮಿಸಿಕೊಳ್ಳವುದು ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಆ 
ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿ ತಯಾರು ಮಾಡುವುದು ಇವೆಲ್ಲ ದೀರಾವಧಿಯಲ್ಲಿ ನೆರವಾಗುತ್ತವೆ. 


3.4.1 ಇಂಗ್ಲಿಪಿಗಾಗಿ ಬೇಡಿಕೆ 

ಇಲ್ಲಿ ದಿನದಿಂದ ದಿನಕ್ಕೆ ಎಲ್ಲೆಡೆ ಹಬ್ಬುತ್ತಿರುವ ಮತ್ತೊಂದು ಬೆಳವಣಿಗೆಯೆಂದರೆ 
ಇಂಗ್ಲಿಷ್‌ ಮಾಧ್ಯಮಕ್ಕಾಗಿ ಹೆಚ್ಚುತ್ತಿರುವ ಬೇಡಿಕೆ. ಇಂಗ್ಲಿಷ್‌ ಜ್ಞಾನವು ಸಮಾಜದಲ್ಲಿ 
ಮೇಲ್ಲುಖ ಚಲನೆಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತದೆಯಾದ್ಮರಿಂದ ಎಲ್ಲಾ ವರ್ಗಗಳ, ವೃತ್ತಿಗಳ, 
ಮತ್ತು ಪ್ರದೇಶಗಳ ಪಾಲಕರಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚಿನವರು ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳು ಇಂಗಿಷ್‌ 
ಕಲಿತುಕೊಳ್ಳಲಿ ಎಂದು ಬಯಸುತ್ತಾರೆ. ಅದು ಇಂದಿನ ಜಗತ್ತಿನಲ್ಲಿ 


ಸಮಂಜಸವಾಗಿಯೂ ಇದೆ. ದುರದೃಷ್ಟವಶಾತ್‌, ಬಹುತೇಕ ಜನರು ಇಂಗಿಷ್‌ 


35 Jhingran, D. 2005 


ಕಲಿಕೆಯನ್ನು “ಇಂಗಿಷ್‌ ಮಾಧ್ಯಮ'ದೊಂದಿಗೆ ಗೊಂದಲಗೊಳಿಸುತ್ತಾರೆ, ಹಾಗೂ 
ಇಂಗಿಷ್‌ ಮಾಧ್ಯಮ ಶಾಲೆಗಳ ಜನಪ್ರಿಯತೆಯು ಹೆಚ್ಚುತ್ತಿರುವುದಕ್ಕೂ ಪ್ರಾಥಮಿಕ 
ಮತ್ತು ಪೂರ್ವಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತಗಳ ಶಿಕ್ಷಣವು ವೇಗವಾಗಿ ಹೆಚ್ಚು 
ಖಾಸಗೀಕರಣಗೊಳ್ಳತ್ತಿರುವುದಕ್ಕೂ ಎಬಿಕಟಿ ಸಂಬಂಧವಿದೆ. ಸೌಲಭ್ಯ ಉಳ್ಳವರು 
ಮತ್ತು ಇತರರ ನಡುವಿನ ವಿಭಾಜಕ ರೇಖೆಯಾಗಿರುವ ಇಂಗಿಷ್‌, ನಮ್ಮ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 


ವ್ಯವಸ್ಥೆಯೊಳಗಿನ ಮುಂದುವರಿಯುತ್ತಿರುವ ಎರಡು ಕವಲುಗಳಿಗೆ 
ಮೂಲಾಧಾರವಾಗಿ ಪರಿಣಮಿಸಿದೆ. ಇವು ಬೋಧನಾ ವಿಧಾನದ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು 
ಎನ್ನುವುದಕ್ಕಿಂತಲೂ ವರ್ಗ, ಅಧಿಕಾರ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ ಒಳಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯ 
ಸಮಸ್ಯೆಗಳಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಇವುಗಳೊಂದಿಗೆ ರಾಜಕೀಯ ನೆಲೆಯಲ್ಲಿ 
ವ್ಯವಹರಿಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಒಂದೊಮ್ಮೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಜೌ್‌ಕಟ್ಟಿನ್ನು ಪಾಲಕರ 
ಆಕಾಂಕ್ಷೆಗಳಿಗೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿ ಹೊಂದಿಸುವುದಾದರೆ ಆಗ ಇದು ಒಂದು 
ಮುಖ್ಯವಾದ ಸಮಸ್ಯೆಯಾಗುತ್ತದೆ. ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ನೆಲೆಯಲ್ಲಿ ಎರಡನೇ ಭಾಷೆಯನ್ನು 
ಪರಿಚಯಿಸಲು ಸೂಕವಾದ ವಯಸ್ಸು ಯಾವುದೇ ಇರಲಿ ಸಾಮಾಜಿಕ-ರಾಜಕೀಯ 
ವಾಸ್ತವಗಳ ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿ ಅದನ್ನು ಮುಂಚಿತವಾಗಿಯೇ ಅಂದರೆ, ಹಲವು 


ರಾಜ್ಯಗಳಲ್ಲಿ ಈಗಾಗಲೇ ಮಾಡಿದಂತೆ 1ನೇ ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಅಥವಾ ಶಾಲಾಪೂರ್ವ 
ಹಂತದಲ್ಲಿ ಪರಿಚಯಿಸಬೇಕು. ಆಗ ಅದನ್ನು ಕಲಿಸುವ ಅತ್ಯುತ್ತಮ 


ವಿಧಾನಶಾಸ್ತ್ರವನ್ನು ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರು ಕಂಡು ಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 
ನೀತಿಯ ಮಟ್ಟಿದಲ್ಲಿ ಎರಡು ಪುಶ್ನೆಗಳಿವೆ: 

*e ಖಾಸಗಿ ಮತ್ತು ಸಾರ್ವಜನಿಕ (ಸರಕಾರಿ) ಎರಡೂ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಲ್ಲಿನ ಎಲ್ಲಾ 
ಶಿಕ್ಷಣವೂ ಮಗುವಿನ ಮನೆಭಾಷೆಯಲ್ಲಿಯೇ ನಡೆಯಬೇಕು, ಅಥವಾ ಅದು 
ತಪ್ಪಿದರೆ ಅತ್ಯಂತ ಪರಿಚಿತ ಅಥವಾ ಪ್ರಾದೇಶಿಕ ಭಾಷೆಯಲ್ಲಿರತಕ್ಕದ್ದೆಂದು 
ಸಾರ್ವಜನಿಕರ ಮತ್ತು ಪಾಲಕರ ಮನವೊಲಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವೆ? ಇದು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗಬೇಕಾದರೆ ಅದಕ್ಕೆ ಖಾಸಗಿ ಕ್ಷೇತ್ರದ ಸಹಕಾರ ಅಗತ್ಯ; ಹಿಂದೆ 
ಪ್ರಸ್ತಾಪಿಸಿದ ನಿಯಂತ್ರಣದ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ವಿಚಾರವು ಇದಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದೆ. 

*e ಎರಡನೆಯ ಭಾಷೆಯನ್ನು, (ಅದು ಇಂಗಿಷ್‌ ಆಗಿರಬಹುದು), ಮುಂಚಿತವಾಗಿ, 


ಅಂದರೆ ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅವಧಿಯಲ್ಲಿಯೇ ಪರಿಚಯಿಸಬೇಕು 
ಎನ್ನುವುದರ ಕುರಿತು ಅವರ ಮನವೊಲಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವೆ? 
ಎರಡೂ ಪ್ರಶ್ನೆಗಳು ಒಂದಕ್ಕೊಂದು ನಿಕಟಿವಾಗಿ ಸಂಬಂಧಹಟೆವೆ. ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳೂ 
ಒಂದು ಭಾರತೀಯ ಭಾಷೆಯಲ್ಲಿ ನೈಪುಣ್ಯತೆಯನ್ನು ಸಾಧಿಸುವ ಗುರಿಯನ್ನು 
ಹೊಂದಿರುವ ವೈಚಾರಿಕ ಬಾಷಾ ನೀತಿಯು ಇಂಗಿಷನ್ನು ಎರಡನೇ ಭಾಷೆಯನ್ನಾಗಿ 
ಬಹಳ ಮುಂಚಿನ ವಯಸ್ಸಿನಲ್ಲಿಯೇ ಪರಿಚಯಿಸುವ ಗುರಿಯ ಮತ್ತೊಂದು 
ರೂಪವಷ್ಠೇ.: ಅದನ್ನು ಕಾರ್ಯರೂಪದಲ್ಲಿ ಅಳವಡಿಸುವ ಹಂತದಲ್ಲಿ (ಅಥವಾ 


ಆಚರಣೆಯ ಹಂತದಲ್ಲಿ) ಎರಡು ಸಮಸ್ಯೆಗಳಿವೆ: 


*e ಸ್ವತಃ ತಮಗೇ ಇಂಗ್ಲಿಷ್‌ ಬರದ ಶಿಕ್ಷಕರಿಂದ ಮಕಳಿಗೆ ಅದರಲ್ಲೂ 


ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಮನೆಯಲ್ಲಿ ಇಂಗ್ಲಿಷ್‌ನ ಬಗ್ಗೆ ಅರಿವಿಲ್ಲದ ಪಾಲಕರ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 
ನಾವು ಇಂಗಿಷನ್ನು ಕಲಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವೆ? 


* ECEಯವಿಧಾನಶಾಸ್ಪವನ್ನು ಇಂಗಿಷ್‌ ಕಲಿಕೆಗೆ ಹೇಗೆ ಅನ್ನಯಿಸಲು ಸಾಧ್ಯ? 


3.4.2 ಸಮೂಹ ಮಾಧ್ಯಮದ ಮೂಲಕ ಇಂಗ್ಲಿಷನ್ನು ಕಲಿಸುವುದು 

ಮೊದಲನೆಯ ಪುಶ್ನೆಗೆ ಉತರಿಸುವುದಾದರೆ ನಮ್ಮ ದೇಶದಲ್ಲಿ ಈ ಹಿಂದೆ ಬಳಸುತ್ತಿದ್ದ 
ಅಮೂಲಾಗ್ರವಾಗಿ ಭಿನ್ನವಾದ ವಿಧಾನವೊಂದನ್ನು ಅದು ಒಳಗೊಂಡಿದೆ. ಶಿಕಕರಿಗೆ 
(ಅಥವಾ ಎಲ್ಲಾ ವಯಸ್ಕರಿಗೆ) ಇಂಗಿಷನ್ನು ಕಲಿಸಲು ಒಂದು ಬೃಹತ್‌ ಪ್ರಮಾಣದ 
ಸಾರ್ವಜನಿಕ ಆಂದೋಲನದ ಅಗತ್ಯವಿದ್ದು, ಇಂಗಿಷನ್ನು ಮಾತನಾಡಲು ಕಲಿಸುವ 


ತರಗತಿಗಳನ್ನು ಅದು ಒಳಗೊಂಡಿದೆ.: 


*e ರೇಡಿಯೋ (ಆಲ್‌ ಇಂಡಿಯಾ ರೇಡಿಯೋ, ಸಮುದಾಯ ಮತ್ತು ಎಫ್‌ ಎಮ್‌) 
*e ದೂರದರ್ಶನ (ದೂರದರ್ಶನ, ಉಪಗ್ರಹ ಚಾನೆಲ್ಲುಗಳು) 

*° ದೂರಶಿಕ್ಷಣ (ಮುಕ ವಿಶ್ವವಿದ್ಯಾಲಯಗಳು ಮತ್ತು ಶಾಲೆಗಳು) 

* ಹೊಸ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಉಪಗ್ರಹ ಜಾಲಗಳು; ಮತ್ತು 


*e ಇತರಜಎಲ್ಲ ಸಂಭಾವ್ಯ ಮಾಧ್ಯಮ 


3.4.3 ಅಂತಹ ಪ್ರಯತ್ನಗಳನ್ನು ಚೀನಾದಲ್ಲಿ ಮಾಡಲಾಗಿದೆ, ಉದಾಹರಣೆಗೆ 
ಅಂತಹ ಸೌಲಭ್ಯಗಳು ಶಿಕ್ಷಕರನ್ನು ಗುರಿಯಾಗಿಸಿಕೊಂಡಿದ್ದರೂ ಅದರ 

ಪ್ರಯೋಜನವನ್ನು ಯಾವುದೇ ವಯಸ್ಕರು ಅಥವಾ ವಿದ್ಯಾರ್ಥಿಗಳು 

ಪಡೆಯಬಹುದಾಗಿದೆ; ಅದು ಲಕ್ಯವಿಟ್ಟಿ ಗುಂಪನ್ನಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೆ, ವಿಸೃತ 


ಪ್ರಯೋಜನವನ್ನು ಹೊಂದಿದೆ. ಆದಾಗ್ಯೂ, ಬಾರತದಲ್ಲಿ ಇದು ಹೊಸ 


ವಿಧಾನವಾಗಿದೆ, ಇದಕ್ಕೆ ಶಿಕ್ಷಣ ಕೇತ ಸಮೂಹ ಮಾಧ್ಯಮಗಳು ಮತ್ತು ಮಾಹಿತಿ- 
ಸಂವಹನ ತಂತ್ರಜ್ಞಾನ (1CT: Information and Communication Technology) u್ಯ್ಕ್ಯಾಗಿ 
ಪರಸ್ಪರ ಸಹಕಾರದೊಂದಿಗೆ ಕೆಲಸವನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಬೇಕಲ್ಲದೆ, ಹೊಸ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ 


ತಂತ್ರಜ್ಞಾನವನ್ನೂ ಬಳಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಈ ಸವಾಲಿಗೆ ನಾವು ತಯಾರಿದ್ದೇವೆಯೆ? 


ಮತ್ತು ಎರಡು ಕವಲುಗಳ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ಪ್ರತಿನಿಧಿಸುವ ಅಸಮಾನತೆಯ 
ಆವರ್ತನವನ್ನು ಮುರಿಯಲು ಬಯಸುತೇವೆಯೆ? 
ಎರಡನೆಯ ಪುಶ್ನೆಗೆ ಪ್ರತಿಕ್ರಿಯಿಸುವ ನಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ, ££ ದೃಷ್ಟಿಕೋನ ಅಥವಾ 


ವಿಕಾಸಾತ್ತಕ  ಬೋಧನಾವಿಧಾನವು ಸೂಚಿಸುವಂತೆ ಭಾಷೆಯನ್ನು 'ಆಲಿಸು- 
ಮಾತನಾಡು-ಓದು-ಬರೆ' ಎಂಬ ಕ್ರಮಾಗತ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳ ಮೂಲಕ ಕಲಿಯಬೇಕು. 
ಆದರೆ ಹೆಚ್ಚಿನ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ನಾವು ಇದಕ್ಕೆ ವಿರುದ್ದವಾದ ಕ್ರಮವನ್ನು ಕಾಣುತ್ತೇವೆ, 
ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದಲ್ಲಿ ಭಾಷೆಯ ಬೋಧನೆಯು (ಇಂಗ್ಲಿಷ್‌ ಅಥವಾ ಯಾವುದೇ 
ಬಾರತೀಯ ಭಾಷೆ) ಮೊದಲು ಮಕ್ಕಳು ಬರೆಯುವುದರಿಂದ ಪ್ರಾರಂಬಿಸಿ, ನಂತರ 
ಓದುವುದು, ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ಆಲಿಸುವುದನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ, ಮಾತನಾಡುವುದಂತೂ 


ಹೆಚ್ಚುಕಡಿಮೆ ಇಲ್ಲವೇ ಇಲ್ಲ ಎನ್ನಬಹುದು. ಭಾಷಾ ಕಲಿಕೆಯಲ್ಲಿ ಇದು, ECE 


ಬೋಧನಾವಿಧಾನವು ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯ ಆರಂಬಿಕ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿ 
ನೀಡಬಹುದಾದ ಮತ್ತೊಂದು ಪ್ರಮುಖ ಕೂಡುಗೆಯೆನಿಸಿದೆ. 


4. ಮುನ್ನಡೆ: ನೀತಿ ಮಾದರಿಗಳ ಬದಲಾವಣೆ 
ಹೆಚ್ಚಿನ ಪ್ರಸ್ತುತ ಸಮಸ್ಯೆಗಳು ಮತ್ತು £ಲ€£ಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ವಿಷಯಗಳು ಹಿಂದಿನ 
ನೀತಿಗಳು ಮತ್ತು ಜಾರಿತಿಕ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳ ಪರಿಣಾಮವಾಗಿರುವುದರಿಂದ ಚಿಕ್ಕ 
ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ನ್ಯಾಯ ಒದಗಿಸುವ ಯಾವುದೇ ಪ್ರಯತ್ನದಲ್ಲಿ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ 
ಸುಧಾರಣೆಗಳನ್ನು ಅನುಷ್ಠಾನಕ್ಕೆ ತರುವ ಮಾತಿಗಿಂತ ಮೊದಲು ನೀತಿಗಳಲ್ಲಿ ಪ್ರಮುಖ 
ಬದಲಾವಣೆಗಳನ್ನು ಮಾಡುವ ಅಗತ್ಯವಿದೆ. ಇಲ್ಲದೆ ಇದ್ದರೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ 
ಬದಲಾವಣೆಗಳು ಅರ್ಥಹೀನ ಪ್ರಯತ್ನವಾಗುತವೆ ಮತ್ತು ಇಂದಿನ ಅನ್ಯಾಯದ 
ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯನ್ನು ಅದು ಬದಲಾಯಿಸಲಾರದು. 
4.1 ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕಣದ ಮೌಲ್ಯ ಹಾಗೂ ಅದನ್ನು 
'ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ಷಣ' ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಒಂದು ಅಂಗವಾಗಿ ಪರಿಗಣಿಸುವುದು 
ಎಲ್ಲಕ್ಕಿಂತ ಮೊದಲು £೭€£ಯು ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ 
ಅತ್ಯವಶ್ಯಕ, ಹಾಗೂ ಪ್ರತೀ ಮಗುವಿಗೂ ಸಮಾನ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಆರಂಭಿಕ ಆರೈಕೆ 
ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣದ ಹಕ್ಕಿದೆ ಎನ್ನುವುದರ ಪರಿಗಣನೆಯು ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಇದು 
ಇತ್ತೀಚೆಗೆ ನಡೆದ, ನಮ್ಮ ದೇಶದ ಇತಿಹಾಸದಲ್ಲೇ ಮೊದಲ ಬಾರಿಗೆ ಎಳೆಯ ಮಕ್ಕಳ 
ಪ್ರಾತಿನಿಧ್ಯದ ಹಕ್ಕನ್ನು ಕಸಿದುಕೊಂಡ ಸಾಂವಿಧಾನಿಕ ತಿದ್ದುಪಡಿಯ ಹಿನ್ನೆಲೆಯಲ್ಲಿ 
ಒಂದು ಆದರ್ಶರಾಜ್ಯದ ಬೇಡಿಕಯಂತೆ ಅನಿಸಬಹುದು. ಆದರೂ ಅನುಜ್ನೇದ 21 
ಮತ್ತು ಉನ್ನಿಕೃಷ್ಣನ್‌” ಅವರ ತೀರ್ಪುಗಳು ಅವಕಾಶವೊಂದನ್ನು ಬೀಡಿದ್ದು, ಈ 


ಶುರಿತ ಚರ್ಚೆಗಳನ್ನು ಮರಳಿ ಚಾಲನೆಗೊಳಿಸಲು ಅದನ್ನು ಬಳಸಿಕೂಳ್ಳಬಹುದು 
ಮತ್ತು ನೀತಿಯನ್ನು ಬದಲಾಯಿಸಬಹುದು. ಇದಕ್ಕೆ ಸಮಯ ಹಿಡಿಯಬಹುದು, 
ಆದರೆ ಪ್ರಯತ್ನವನ್ನಂತೂ ಈಗ ಶುರು ಮಾಡಬೇಕು. £೦೮೯ಯನ್ನು ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳ 
ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಒಂದು ಅವಿಭಾಜ್ಯ ಅಂಗವೆಂದು ಒಪ್ಪಿಕೊಳ್ಳವುದು ಮತ್ತು ಅದನ್ನು 
'ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಶಿಕ್ರಣ' ಕಾರ್ಯಕ್ರಮದ ಭಾಗವನ್ನಾಗಿ ಕಾಣುವುದು ಈ ನಿಟ್ಟಿನ 
ಗುರಿಯಾಗಿದೆ. 


4.2 ಸಂಪನ್ನೂಲ ವಿತರಣೆ 

ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಸಮಾನ ಗುಣಮಟ್ಠ್ಟಿದ £€ಂ€£ಯನ್ನು ಒದಗಿಸಬೇಕಾದರೆ 
ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳ ಮವಿತರಣೆಯೂ ವಿಸೃತವಾಗಿ ವೃದ್ಧಿಸಬೇಕು. ಜಾಗತಿಕ 
ಸಂಶೋಧನೆಗಳು ಸೂಚಿಸುವಂತೆ ಒಂದು ಮಗುವಿನ ಮೆದುಳಿನ 85% ಮುಖ್ಯ 
ಸಂರಚನೆಯು ಆರಂಭದ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿಯೇ ಪೂರ್ಣಗೊಂಡಿರುತ್ತದೆ, ಆದರೆ 
ವಾಸ್ತವದಲ್ಲಿ ಎಲ್ಲಾ ರಾಜ್ಯಗಳಲ್ಲಿ ನಡೆಯುತ್ತಿರುವುದನ್ನು ನೋಡಿದರೆ, 6ರಿಂದ 


47 Supreme Court 1993 


144ವರ್ಷದವರೆಗಿನ ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲೆ ವಿನಿಯೋಗಿಸುವ ಖರ್ಚಿನ 1/8ರಷ್ಟು ಬಾಗವನ್ನು 
ಮಾತ್ರ 6 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ವಯಸ್ಸಿನ ಪ್ರತಿ ಮಗುವಿನ ಮೇೆ 
ವಿನಿಯೋಗಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಮಗುವಿನ ಬುನಾದಿಪ್ರಾಯವಾದ ಅವಧಿಯನ್ನು ನಿರ್ಲಕ್ಷ 


ಮಾಡಲಾಗುತ್ತಿದೆ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಇದು ತೋರಿಸುತ್ತದೆ. (ಚಿತ್ರ 6.4ನ್ನು ನೋಡಿ) ಎಲ್ಲಾ 
ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ಸಂಪನ್ಮೂಲಗಳನ್ನು ಸಂಘಟಿಸುವ ಮೂಲಕ ಈ ಸನ್ನಿವೇಶವನ್ನು 
ಗಮನಾರ್ಹವಾಗಿ ಬದಲಾಯಿಸಬಹುದು. 


ಚಿತ್ರ 6.4: ಮೆದುಳಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲ್ಲಿ ನಿರ್ಣಾಯಕ ಅವಧಿ - ವಿತೀಯ ಅಂತರ 
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Wೂಲ: Reaching Out to the Child, HDS, World Bank, 2004. 


Cumulative brain growth (%) - ಮೆದುಳಿನ ಸಂಚಿತ ಬೆಳವಣಿಗೆ (%) 

Spending per beneficiary of the age - ಪ್ರತಿ ಫಲಾನುಭವಿಗೆ ವಯಸ್ಸಿಗೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿ 
ವಿನಿಯೋಗಿಸಲಾಗುವ ಹಣ ೩6೯ - ವಯಸ್ಸು 

Average spending per beneficiary child in the group - ಗು೦ಪಿನಲ್ಲಿ ಪ್ರತಿ ಫಲಾನುಭವಿ ಮಗುವಿಗೆ 
ವಿನಿಯೋಗಿಸಲಾಗುವ ಸರಾಸರಿ ಹಣ 

4.3 ಎಲ್ಲರಿಗೂ ಗುಣಮಟ್ಟದ ಶಿಕಣ: ತಂತ್ರೋಪಾಯಗಳು ಮತ್ತು ಸಾಧನಗಳು 


ಅನೇಕ ಬಗೆಯ ಮಾದರಿಗಳು ಮತ್ತು ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳನ್ನು, ಹಾಗೂ 
ಕಾಲಾನಮುಕ್ರಮೇಣ ರೂಪಿಸಿದಂತಹ ಅನೇಕ ಬಗೆಯ ಕಾರ್ಯವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಮಾನ್ಯ 
ಮಾಡಬೇಕು ಮತ್ತು ಸ್ವೀಕರಿಸಬೇಕು; ಆದರೆ ಒಂದು ಸಾಮಾನ್ಯವಾದ ಚೌಕಟ್ಟಿನ ಒಳಗೆ 
ಕೆಲವು ಮೂಲಭೂತ ಬಿಯಮಗಳು ಮತ್ತು ಮಾನದಂಡಗಳಿಗೆ ಬದ್ಮವಾಗಿ ಹಾಗೂ 
ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಸಾಂದರ್ಭಿಕ ವಾಸ್ತವಗಳಿಗೆ ಹೊಂದಿಕೊಂಡು ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ 
ಬಾಷಾನೀತಿಯೊಂದಿಗೆ ಅದನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಬೇಕು. ನ್ಯಾಯ ಮತ್ತು ಸಮಾನತೆಯನ್ನು 
ಕಾಯ್ದುಹೊಳ್ಳಬೇಕು. ಅದು ರ೭೯೩[ಬಿಂದ ಅಥವಾ ರwಳcಂಯಿಂದ ಅಥವಾ 
ಸರ್ಕಾರೇತರ ಸಂಸ್ಥೆಯಿಂದ ಅಥವಾ ಖಾಸಗಿ ಸಂಸ್ಥೆಯಿಂದ ನಡೆಯುತ್ತಿದ್ದಾಗ್ಯೂ, 


ಎಲ್ಲವೂ ಮೂಲನಿಯಮಗಳು ಮತ್ತು ಮಾನದಂಡಗಳಿಗೆ ಬದ್ದವಾಗಿರಬೇಕು, ಮತ್ತು 
ಮೊದಲಿನದನ್ನು ತ್ಯಾಗ ಮಾಡದೇ ಸಾಂದರ್ಭಿಕ ವಾಸ್ತವಗಳಿಗೆ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. 
ಈ ಹಿನ್ನೆಲೆಯಲ್ಲಿ, ಭಾರತದಲ್ಲಿರುವ ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ತಜ್ಞರು EE 
ಯೋಜನೆಗಳ ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಕ್ಕೆ ಈಗಾಗಲೇ ವಿಯಮಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೆ 
ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಗಮನದಲ್ಲಿಡಬೇಕು, ಮತ್ತು ಆ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲಿ ಅವರು ಶಿಕ್ಷಕ- 
ಮಗುವಿನ ನಡುವಿನ ಪರಸ್ಪರ ಸಂವಹನಕ್ಕೆ, ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ನಿರ್ವಹಣೆ ಮತ್ತು 
ಮೂಲಸೌಕರ್ಯಗಳು, ಕಟ್ಟಡಗಳು, ಮತ್ತು ವಿಸ್ಥತ ಸಾಧನ-ಸಲಕರಣೆಗಳೆಗಿ೦ತ 
ಮಾನವ ಸಂಬಂಧಗಳ ಮೇಲೆ ಹೆಚ್ಚು ಒತ್ತನ್ನು ನೀಡುತ್ತಿದ್ದಾರೆ, ಆಗ ಆರ್ಥಿಕವಾಗಿ 
ಹೆಚ್ಚು ಶಕರಾದವರಿಗೆ ಅನಗತ್ಯವಾಗಿ ಹೆಚ್ಚಿನ ಕೃಪೆ ಸಲ್ಲುವುದಿಲ್ಲ. 


4.4 ಸಕ್ರಿಯ ಬೆಂಬಲಕ್ಕಾಗಿ ಜನ ಜಾಗೃತಿ 
ಪಾಲಕರಿಂದ, ನೀತಿನಿರ್ಮಾತೃಗಳವರೆಗೆ ಎಲ್ಲಾ ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ಸಾರ್ವಜನಿಕರು 


ಸ್ಪಂದಿಸುವಂತೆ. ಒಂದು ವಿಸೃತ ಮತ್ತು ನಿರಂತರ ಸಮರ್ಥಕ ಆಂದೋಲನವನ್ನು 
ಹಮ್ಮಿಕೊಂಡು, ಇದರಲ್ಲಿ ಸಮೂಹ ಮಾಧ್ಯಮಗಳನ್ನೂ ಒಳಗೊಳ್ಳಬೇಕು. ಇದಕ್ಕೆ 
ಸಮರ್ಪಕ ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸಿ, ಸರಕಾರವು ಅದರ ಮುಂದಾಳತ್ವವನ್ನು 
ವಹಿಸಬೇಕಲ್ಲದೆ, ಬೇಕಾಗುವ ಸಾಮಗಿಗಳನ್ನು ತಯಾರಿಸಲು, ಸರಕಾರದ ಹೊರಗಿನ 


ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವಿಭಾಗಗಳ ತಜ್ಞರು ಮತ್ತು ಅನುಭವಿ ವೃತ್ತಿನಿರತರನ್ನು 
ಒಳಗೊಳ್ಳಬೇಕು. ಸಾಮಗಿಗಳು ವಿವಿಧ ಪ್ರಕಾರಗಳಲ್ಲಿದ್ದು, ಇವೆಲ್ಲವನ್ನೂ ಮಗುವಿನ 


ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಈ ಅವಧಿಯ ಮಹತ್ವವನ್ನು ತಿಳಿಸುವ, ಈ ಅವಧಿಯನ್ನು 
ಕಡೆಗಣಿಸಿದರೆ ಆಗುವ ಅಪಾಯಗಳ ಬಗೆಗೆ ಎಚ್ನ್ಜರಿಸುವ ಮತ್ತು £ಂ೯೬ಯ ವ್ಯಾಪ್ತಿ, 
ಉದ್ದೇಶಗಳು ಮತ್ತು ಅರ್ಥವನ್ನು ವಿವರಿಸುವ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ರೂಪಿಸತಕ್ಕದ್ದು. ಈ 


ಸಮರ್ಥಕ ಅಬಭಿಯಾನವವನ್ನು ಸಮೂಹ ಮಾಧ್ಯಮಗಳು, ಜನಪದ ಮಾಧ್ಯಮ 


ಮತ್ತು ಸ್ಥಳೀಯ ಕ್ಷೇತ್ರ ಕಾರ್ಯಕರ್ತರಿಂದ ಮುಖಾಮುಖಿ ಸಂವಾದಗಳ ಮೂಲಕ 
ಕೈಗೊಳ್ಳಬೇಕು. 


ಉದಾಹರಣೆಗೆ,  ಸರ್ವೋಚ್ಞ್‌ ನ್ಯಾಯಾಲಯವು ಇತ್ತೀಚೆಗೆ ಎಲ್ಲಾ 
ಶಾಲಾಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಮಧ್ಯಾಹ್ನದ ಊಟಿವನ್ನು ಕಡ್ಡಾಯಗೊಳಿಸಿದ ಈ ದೇಶದಲ್ಲಿ 18 


ತಿಂಗಳಿನ ಶಿಶುಗಳಿಂದ 3 ವರ್ಷದವರೆಗಿನ ಮಕ್ಕಳ ಸಲುವಾಗಿ ಯಾವ ನಿಯಮವನ್ನೂ 
ಮಾಡಲಿಲ್ಲ, ಈ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳೇ ಅಪೌಷ್ಟಿಕತೆಯ ಅಪಾಯವನ್ನು ಹೆಚ್ಚು 
ಎದುರಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಅದರ ಪರಿಣಾಮಗಳನ್ನು ಅನುಭವಿಸುವುದು. ಬಡವರಿರಲಿ 
ಶ್ರೀಮಂತರಿರಲಿ, ಸಮಾಜದ ಎಲ್ಲಾ ಭಾಗಗಳ ಜನರಿಗೂ ಈ ಅರಿವನ್ನು ಮೂಡಿಸುವ 
ಅಗತ್ಯವನ್ನು ಇದು ಒತ್ತಿ ಹೇಳುತ್ತದೆ, ಎಲ್ಲರೂ ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಉತ್ತಮ 
ಭವಿಷ್ಯವನ್ನು ಸುಭದ್ರಗೊಳಿಸುವ ಆಸೆಯನ್ನು ಹೊಂದಿರುತ್ತಾರೆ. 


4.5 ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ನಿರ್ಮಾಣ 

ನಂತರ ನೇರವಾಗಿ ಎಲ್ಲಾ ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ನಿರ್ಮಾಣಕ್ಕಾಗಿ ಒಂದು 
ಬೃಹತ್‌ ಪ್ರಮಾಣದ ಮತ್ತು ದೀರ್ಪಾವಧಿಯ ಯೋಜನೆಯನ್ನು ಆರಂಭಿಸಬೇಕು. 
ಮೊದಲಿಗೆ, ಇಲ್ಲಿ ಅನೇಕ ಪ್ರಕಾರದ  ಶಿಕ್ಷಕರು/ಶಿಶು ವಿಹಾರಗಳ 
ಕಾರ್ಯಕರ್ತರು/ಆರೈಕ ಮಾಡುವವರು  ಮುಂತಾದವರಿದ್ದ, ಅವರೆಲ್ಲರ 


ಪಾತ್ರಗಳನ್ನು ಮಾನ್ಯ ಮಾಡಬೇಕಲ್ಲದೆ, ಅವರನ್ನು ಕಾರ್ಯಕರ್ತರು/ಶಿಕ್ಷಕರೆಂದು 
ದೃಢೀಕರಿಸಬೇಕು, ಜೊತೆಗೆ ಅವರ ಕಲಸಕ್ಕೆ ತಕ್ಕ ಪ್ರತಿಫಲ ಅಥವಾ ನ್ಯಾಯಬದ್ಧ 
ವೇತನವು ಅವಶ್ಯವೆಂಬುದನ್ನು ಒಪ್ಪಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. 

ಮೂಲ ಶಿಕಕ/ಮಕ್ಕಳ ಆರೈಕೆಯ ಕಾರ್ಯಕರ್ತ, ಸಹಾಯಕ ಮತ್ತು ಮೇಲಿನ 
ಹಂತದ ಮೇಲ್ವಿಚಾರಕ, ತರಬೇತಿದಾರ ಮತ್ತು ಮುಖ್ಯಸ್ಥ - ಈ ಮೂರು ಹಂತಗಳಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಕೋರ್ಸುಗಳು ಇರಬೇಕು. ಆ ವೃತ್ತಿಗಳಿಗೆ ಪ್ರತಿ ಹಂತದಲ್ಲೂ 
ಕನಿಷ್ಟ ವೇತನದ ಹಂತಗಳನ್ನು ನಿರ್ಧರಿಸತಕ್ಕದ್ದು. ಅಲ್ಲದೇ ಅಲ್ಲಿ ವೃತ್ತಿಗೆ 


ಹೊಸತಾಗಿ ಸೇರುವ ಅಭ್ಯರ್ಥಿಗಳಿಗಾಗಿ ಸೇವಾಪೂರ್ವ ತರಬೇತಿ ಕೋರ್ಸುಗಳಿದ್ಮರದೆ 
ಮಾತ್ರ ಸಾಲದು, ಅದರ ಜೊತೆಗೆ ಈಗಾಗಲೇ ಸೇವೆಯಲ್ಲಿರುವ 'ತರಬೇತಿ ಹೊಂದದ” 
ದೊಡ್ಡ ಸಂಖ್ಯೆಯ ಕೆಲಸಗಾರರಿಗೆ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ವಿಧದ ಅಲ್ಪಾವಧಿ ಮತ್ತು ದೀರ್ಪಾವಧಿ 
ಪುನಶ್ಚೇತನದ ಕೋರ್ಸುಗಳಿರಬೇಕು, ಇದು ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಖಾಸಗಿ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚು 
ಅನ್ವಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಏಕೆಂದರೆ ಅಲ್ಲಿ ಕೆಲಸ ಮಾಡುವವರಿಗೆ ದೀರ್ಫಾವಧಿ 
ಅನುಭವವಿದ್ದು, ಕೆಲವು ಕೌಶಲ್ಯಗಳೂ ಇರುತವೆಯಾದರೂ, ಔಪಚಾರಿಕ 


ತರಬೇತಿಯನ್ನು ಅವರು ಪಡೆದಿರುವುದಿಲ್ಲ. ಎಲ್ಲಕ್ಕಿಂತ ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಯೋಜನೆ, 
ಆಡಳಿತ, ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆ ಮತ್ತು ಮೌಲ್ಯಮಾಪನದ ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ನೌಕರರಿಗೆ 
ಮಾತ್ರವಲ್ಲದೆ ಚುನಾಯಿತ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ಸದಸ್ಯರಿಗೆ ಮತ್ತು ಅನೇಕ ನಾಗರಿಕ ಸಮಾಜದ 
ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ಸದಸ್ಯರಿಗೆ ಸಹ ಸಮಾನವಾಗಿ ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ನಿರ್ಮಾಣವನ್ನು 
ಕೈಗೊಳ್ಳಬೇಕು. ಎಲ್ಲೆಲ್ಲಿ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳು ಮತ್ತು ಸಂಸ್ಥೆಗಳು ಅಸಿತ್ವದಲ್ಲಿವೆಯೋ 
ಅಲ್ಲಿ, ರE್ನ೩, ಸಮನ್ವಯದ ಗಣನೀಯ ಪಾತ್ರವನ್ನು ವಹಿಸುವುದರೊಂದಿಗೆ, 
ಕಾರ್ಯಗತಗೊಳಿಸುವ ಎಲ್ಲಾ ಜುಜಿನಬ್ಬಿಗಳೂ ಈ ಸಾಮರ್ಥ ವನಬಿರ್ಮಾಣದ 
ಹೊಣೆಯನ್ನು ಹಂಚಿ ಕೊಳ್ಳತಕ್ಕದ್ದು. 
4.6 ಸ೦ಗಮ (convergence) 

ಈ ಒಂದು ಬೃಹತ್‌ ಗಾತ್ರದ, ಮೈವಿಧ್ಯತೆಯುಳ್ಳ ಮತ್ತು ಸಂಕೀರ್ಣ 
ಯೋಜನೆಯನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಲು ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಎಲ್ಲಾ 


ಸಚಿವಾಲಯಗಳ ಒಗೂಡಿಸುವಿಕೆ, ಈಗಾಗಲೇ ಅಸ್ಲಿತ್ತದಲ್ಲಿರುವ National Council 


for Teacher Education-NCTEಯಂ೦ತಹ ಮತ್ತು ಮುಂದೆ ಸ್ಥಾಪನೆಯಾಗುವ ಅನೇಕ 
ಸಾಯತ್ತ ಪ್ರಾಧಿಕರಣಗಳ ನಡುವಿನ ಸಹಕಾರ ಮತ್ತು ಈ ವಿಷಯವಾಗಿ ವಿವಿಧ 
ಅಂಶಗಳನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸುವ ಅನೇಕ ಶೈಕ್ತಣಿಕ ಸಂಸ್ಥೆಗಳ ನಡುವಿನ 
ಸಂಪರ್ಕಜಾಲವನ್ನು ಬೆಳೆಸುವುದು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣ ಮತ್ತು ಸಾಕ್ಷರತಾ ಇಲಾಖೆಯ 
(DEE&L) ಮುತ್ತೊ೦ಂದು ಮುಖ್ಯ ಹೊಣೆಯಾಗಿರುತ್ತದೆ. 

ಅದರ ಜೊತೆಗೆ ಈ ಕೆಳಗಿನ ಮುಖ್ಯ ಅಂಶಗಳ ಮೇಲೂ 

ಗಮನಹರಿಸಬೆಣಾಗುತ್ತದೆ: 

*e ಸರಳವಾದ ವಿವರಗಳ ಪಟ್ಟಿಯಿಂದ ಆರಂಭಿಸಿ, ನಂತರ ನೋಂದಣಿ 
ಮಾಡುವುದು ಮತ್ತು ಈಗಾಗಲೇ ಇರುವ ದತ್ತಾಂಶ ಸಂಗ್ರಹ ವ್ಯವಸ್ಥೆ, 
ರಾಷ್ಟೀಯ ವರದಿ ವ್ಯವಸ್ಥೆ ಹಾಗೂ ಲೆಕ್ಕವಿಡುವ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳೊಂದಿಗೆ 
ಸಂಪರ್ಕವೇರ್ಪಡಿಸುವ ಮೂಲಕ ಒಂದು ದತ್ತಾಂಶ ಸಂಚಯಕ್ಕಾಗಿ 
ವರದಿ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವುದು. 

* ಎಲ್ಲಾ ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ಸಮರ್ಪಕ ಜಏಜೆನ್ಸಿಗಳಿಂದ ಸಂಯೋಜಿಸಲ್ಪಟ್ಟ 
ಅವಶ್ಯಕ ಸಾಂಸ್ಥಿಕ ಕಾರ್ಯವಿಧಾನಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವುದು. 

*° ನೋಡಲ್‌ ಏಜೆನ್ಸಿಗಳ ಸಹಕಾರದೊಂದಿಗೆ ವಿವಿಧ ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ 
ಸಂಶೋಧನೆ, ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆ ಮತ್ತು ಮೌಲ್ಯಮಾಪನಕ್ಕಾಗಿ ಸೂಕ್ತ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳು ಮತ್ತು ಸಂಸ್ಥೆಗಳನ್ನು ಸ್ಥಾಪಿಸುವುದು. 


4.7 ಮುಕಯ 
ಇದಾದ ನಂತರ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಸುಧಾರಣೆಗಳು ಕಾರ್ಯರೂಪಕ್ಕೆ ಬರುವ ಬನಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ ಈ 
ಮುಂದಿನ ಅವಶ್ಯಕ ಹೆಜ್ಜೆಗಳನ್ನಿಡುವುದು ಸಾಧ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ: 

1. ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸುವ ಉದ್ದೇಶದೊಂದಿಗೆ ಪ್ರತೀ ವಯೋಮಾನದ 
ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಸೂಕವಾಗುವಂತಹ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮತ್ತು ಮೈವಿಧ್ಯಮಯ 
ಯೋಜನೆಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಬೇಕು, ಅದೇ ಹೊತ್ತಿಗೆ ಮೊದಲು ಪ್ರಸ್ತಾಪಿಸಿದಂತೆ 
ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ, ಸಾಮಾಜಿಕ ಮತ್ತು ಆರ್ಥಿಕ ವೈವಿಧ್ಯತೆಗಳನ್ನು, ಸ್ಥಳೀಯ 
ಸಂದರ್ಭಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು ಹಾಗೂ ವಿವಿಧ ಸಾಂಸ್ಥಿಕ 
ಚೌಕಟ್ಟುಗಳನ್ನೂ ಪರಿಗಣಿಸಬೇಕಾಗುತದೆ. 

2. ಪ್ರತೀ ಹಂತದಲ್ಲಿಯೂ ವಿವಿಧ ಪ್ರಕಾರದ ತರಬೇತಿ ಕೋರ್ಸುಗಳಿಗೆ ಸಮರ್ಪಕ 
ವಿಷಯಗಳು ಮತ್ತು ವಿಧಾನಶಾಸ್ಪವನ್ನು ರೂಪಿಸಿ, ವೈವಿಧ್ಯತೆ ಮತ್ತು 
ಸಾಂದರ್ಭಿಕ ಅಗತ್ಯಗಳಿಗೆ ತಕ್ಕಂತೆ ಬದಲಾಯಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾದ ಅಗತ್ಯವನ್ನು, 
ವಿವಿಧ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಹಂತಗಳಿಗೆ ಓಗೊಡುವ ಅವಶ್ಯಕತೆಗಳನ್ನು ಹಾಗೂ ಸೇವಾ 
ಪೂರ್ವ, ಸೇವಾ ನಿರತ, ಪುನಶ್ಚೇತನ ತರಬೇತಿ ಮತ್ತು ದೂರಶಿಕ್ಷಣದಂತಹ 
ವಿವಿಧ ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವ ಅಗತ್ಯವನ್ನು ಮನದಲ್ಲಿಡಿ. 

3. ಮೇಲೆ ಉಲ್ಲೇಖಿಸಿದ ಗುರಿಗಳನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು ಶಿಕ್ಷಕರ ಶಿಕಕರಿಗೆ ತರಬೇತಿ 
ನೀಡುವ ಮೂಲಕ, ಸಂಪನ್ನೂಲಗಳು ಮತ್ತು ತರಬೇತಿ ಸಾಮಗಿಗಳನ್ನು 
ಅಭಿವೃದ್ಧಿಪಡಿಸುವ ಮೂಲಕ, ಮತ್ತು ಸಮರ್ಪಕ ಪ್ರಾಯೋಗಿಕ 


ಅನುಭವವನ್ನು ಮತ್ತು ಅವರಿಗೆ ಅನಾವರಣದ ಅವಕಾಶವನ್ನು ಒದಗಿಸುವ 
ಮೂಲಕ ಉನ್ನತ ಸರದಲ್ಲಿ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಬೆಳೆಸಿ. 

4. ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಕೇಂದ್ರಗಳಿಗೆ ಮತ್ತು ತರಬೇತಿ ಕೋರ್ಸು/ಸಂಸ್ಕ್ಥೆಗಳಿಗೆ 
ಮೂಲಭೂತ ವಿಯಮಗಳು ಮತ್ತು ಮಾನದಂಡಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಿ. 

5, ಖಾಸಗಿ ಮತ್ತು ಸ್ವಯಂಸೇವಾ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳಿಗೆ ಸಮರ್ಪಕ ವಿಯಂತ್ರಕ 
ಚೌಕಟ್ಟುಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಿ. 


ಇವು ಖಬಗಣ್ನಂಯು ವಬಿರ್ವಹಿಸಬೇಕಾದ ಮೂಲಭೂತ ಕಾರ್ಯಗಳು. ಇವು 
Eಂಲ೯ಯನ್ನು ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯ ಮುಖ್ಯವಾಹಿನಿಯ ಒಂದು ಅಂಗವನ್ನಾಗಿ 
ಪರಿಗಣಿಸಿದ ನಂತರ ಆಗುವಂಥದ್ದು. 


5, ECCEಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಚೌಕಟ್ಟು 

ಮಕ್ಕಳ ಬದುಕಿನಲ್ಲಿ ಈ ಅವಧಿಗೆ ಇರುವ ಮಹತ್ವ ಮತ್ತು ಮಗುವಿನ 
ಸಮರ್ಪಕವಾದ ಸಮಗ್ರ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಪುಷ್ಠಿ ನೀಡುವಂತಹ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ 
ಅಗತ್ಯವನ್ನು ಈಗಾಗಲೇ ಸಾಬೀತುಪಡಿಸಲಾಗಿದೆ. ಆ ರೀತಿಯ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಯಾವ 
ರೀತಿಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಅಗತ್ಯವಿರುತ್ತದೆ? ಈ ಮುಂದಿನ ಪುಟಗಳಲ್ಲಿ ಅಂತಹ ಒಂದು 
ಸೂಕ್ತ ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ಜೌಕಟ್ಟಿನ್ನು ನಿರ್ಧರಿಸಲು ಅಗತ್ಯವಿರುವ ಸ್ಥೂಲ ತತ್ವಗಳನ್ನು 
ಪುಸ್ತುತಪಡಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಅವುಗಳನ್ನು ಸೂಚಕ ಮಾರ್ಗದರ್ಶನಗಳೆಂದು 
ಪರಿಗಣಿಸಬೇಕು, ಕಟ್ಟಳೆಗಳೆ೦ದಲ್ಲ. 

ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಒದಗಿಸಲಾಗುವ ಎಲ್ಲಾ ರೀತಿಯ ಅನುಭವಗಳ ಒಂದು 
ಮೊತವಾಗಿರುತ್ತದೆ, ಅದನ್ನು ಒಂದು ಪಾಠಸೂಜಿಗೆಸಿಲಬಸ್‌) ಇಳಿಸಲಾಗದು. 


ಹೀಗಾಗಿ ಅದನ್ನು ವಿವಿಧ ಸಂದರ್ಭಗಳಲ್ಲಿ ಮಗುವಿನ ಅಗತ್ಯಗಳಿಗೆ ತಕ್ಕಂತೆ 
ರಚಿಸಬೇಕಾಗುತದೆ, ಮತ್ತು ಅದು ಮಗುವಿನ ವಯಸ್ಸು, ಅಗತ್ಯಗಳು, ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳಿಗೆ 
ತಕ್ಕಂತೆ ಇರಬೆಕಾಗುತದೆ. ಅದನ್ನು ರೂಪಿಸುವ ಮತ್ತು ತರಗತಿಕೋಣೆಯಲ್ಲಿ 
ನಿರ್ವಹಿಸುವ ಎರಡೂ ಕಾರ್ಯಗಳಲ್ಲಿ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ 
ತೊಡಗಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ನೀರಸವಾಗಿರಬಾರದು, ಅರ್ಥಹೀನವೆನಿಸಬಾರದು 
ಮತ್ತು ಇಂದು ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಶಿಕ್ರಣದ ಹೆಸರಿನಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳ ಮೇಲೆ ಅವರ ವಯಸ್ಸು 
ಮತ್ತು ಅಗತ್ಯಗಳಿಗೆ ಅತ್ಯಂತ ಅನುಚಿತವಾದವುಗಳನ್ನೇ ಹೇರುವ ಕ್ರೂರ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು 
ಕೂಡ ಸಲ್ಲ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಪುನರುಚ್ಛರಿಸುವುದು ಮುಖ್ಯ. ಮಗುವಿಗೆ ಕಲಿಯುವ 


ಆಸೆಯು ಸಹಜವಾಗಿಯೇ ಇರುತ್ತದೆ, ಆದರೆ ಪ್ರಚಲಿತ ವಿದ್ಯಮಾನಗಳು ಹೆಚ್ಚಿನದನ್ನು 
ಕಲಿಯುವ ನಿಟ್ಟಿನ ಮಗುವಿನ ತೀವ್ರ ಆಸೆಯನ್ನೇ ಹೊಸಕಿ ಹಾಕುತ್ತಿವೆ, ಮಾತ್ರವಲ್ಲ, 
ಮಗುವಿನ ಆತ್ಮವಿಶ್ಠಾಸವನ್ನೂ, ಆತ್ಮ ಗೌರವವನ್ನೂ ಕುಂಠಿತಗೊಳಿಸುತ್ತಿವೆ; ಅದರ 
ಪರಿಣಾಮವಾಗಿ ಶಾಲೆಯಲ್ಲಿ ಮಗುವಿನ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಸಾಧನೆ ಕಳಷೆಯಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ತು 
ಮುಂದಿನ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಅರ್ಧದಲ್ಲೇ ಶಿಕಣವನ್ನು ಮೊಟಕುಗೊಳಿಸುವುದಕ್ಕೂ ಅದು 
ಕಾರಣವಾಗುತ್ತದೆ. ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಎದುರಾಗುವ ಅನೇಕ ಕಾರ್ಯರೀತಿಗಳು ಬೇಸರ 


ಹುಟ್ಟೆಸುವುದೊಂದೇ ಅಲ್ಲ, ಮಗುವಿಗೆ ಅದು ಅರ್ಥಹೀನ ದಿನಚರಿಯೂ 
ಆಗಿರುತ್ತದೆಯಲ್ಲದೆ, ಅವು ಮಾರಕವೂ ಅಪಾಯಕಾರಿಯೂ ಆಗಬಹುದು. 


5.1 ಬೋಧನಾಕ್ರಮದ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು 
Ecಲ£೯ಯ ಸಾಮಾನ್ಯ ಉದ್ದೇಶಗಳನ್ನು ಈ ಕಳಗಿನಂತೆ ವಿವರಿಸಬಹುದು: 
a. ಮಗುವು ತನ್ನ ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಗರಿಷ್ಠ ಮಿತಿಯನ್ನು ತಲುಪುವಂತೆ ಮಾಡುವ 
ಮೂಲಕ ಅದರ ಭವಿಷ್ಯದ ಒಂದು ಆರೋಗ್ಯಕರ, ಉತ್ಪಾದಕ, ಮತ್ತು 
ಸ೦ತೃಪ್ಲಿಯ ಬದುಕಿಗೆ ಅಡಿಪಾಯವನ್ನು ಹಾಕುವುದು; 


b. ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲಾಹಂತಕ್ತೆ ಪ್ರವೇಶಿಸಿ ಯಶಸ್ಸನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು ಮಗುವನ್ನು 
ಸಿದ್ಧಗೊಳಿಸುವುದು; ಮತ್ತು 


c. ಮಹಿಳೆಯರು ಮತ್ತು ಬಾಲಕಿಯರು ಶಾಲಾಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು 
ಪ್ರವೇಶಿಸಲು/ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಮುಂದುವರೆಸಲು ಮತ್ತು ತರಬೇತಿ ಪಡೆದು 


ಕಾರ್ಯಪಡೆಯ ಒಂದು ಭಾಗವಾಗಲು ಬೆಂಬಲ ಸೇವೆಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸುವುದು 
ಈ ಉದ್ದೇಶಗಳನ್ನು ಸಾಧಿಸಲು ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಹೀಗಿರಬೇಕು: 
° ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ಸೂಕವಾಗಿದ್ದು, ಚಟುವಟಿಕೆಯನ್ನು 


ಆಧರಿಸಿರಬೇಕು, ಮಗುವಿನ ಅಗತ್ಯಗಳು, ಆಸಕ್ತಿಗಳು, ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳು ಮತ್ತು 
ವಯಸ್ಸಿಗೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿರಬೇಕು. 
*° ಎಲ್ಲಾ ಕೇತ್ರಗಳಲ್ಲಿಯೂ ಸಮಗ್ರ ಬೆಳವಣಿಗೆ ಮತ್ತು ಅಭಿವೃದ್ದಿಯನ್ನು 
ಪೋಷಿಸಲು ನಾನಾ ಅಮಭವಗಳ ಒ೦ದು ಸಮನ್ನಯೀಶೃತ 
ಸಮುಚ್ವ್ಚಿಯವನ್ನು ಹೊಂದಿರಬೇಕು, ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಆರೋಗ್ಯ ಮತ್ತು 
ಸ್ವಾಸ್ಥ್ಯ, ಹಾಗೂ ಸಂಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ, ದೈಹಿಕ, ಸಾಮಾಜಿಕ, ಭಾವನಾತ್ಮಕ, ಮತ್ತು 
ಭಾಷಾ ಬೆಳವಣಿಗೆಗಳನ್ನು ಅಂತರ್‌ಸಂಬಂಧಿತ ಕೊಂಡಿಗಳ ಮೂಲಕ 
ಪೋಷಿಸುವಂತಿರಬೇತು. 
*e ನಮ್ಮ ದೇಶದ ವಿವಿಧ ಸಾಮಾಜಿಕ, ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ, ಆರ್ಥಿಕ, ಮತ್ತು ಭಾಷಾ 
ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಿಗೆ  ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳುವಂತಿರಬೇಕು, ಜೊತೆಗೆ ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ 
ಇರಬಹುದಾದ ವ್ಯಕ್ತಿಗತ ಬಿನ್ನತೆಗಳಿಗೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿ 
ಅಳವಡಿಸುವಂತಿರಬೇಕು. 
*e ಮಗುವಿನ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಾಲೆಯ ದಿನಚರಿಗಳಿಗೆ ಮತ್ತು ಇನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚಿನ 
ಔಪಚಾರಿಕ ಬೋಧನೆಯ ಅವಶ್ಯಕತೆಗಳಿಗೆ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳಲು ಸಹಾಯ 
ಮಾಡುವಂತಿರಬೇಕು. 
5.2 ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಚೌಕಟ್ಟಿನ ಮೂಲತತ್ವಗಳು 

ಬಹಳ ಹಿಂದಿನಿಂದಲೇ ಚಿಂತಕರು ಬಾಲ್ಯದ ಸ್ವರೂಪ ಮತ್ತು 
ಸಾಮಾಜೀಕರಣದ ಬಗೆಗೆ ಆಲೋಚಿಸುತ್ತ ಬಂದಿದ್ದಾರೆ. ಷೇಟೋನ ಕಾಲಮಾನಕ್ಕೂ 
ಶತಮಾನಗಳ ನಂತರದ ಗಾಂಧಿಯವರ, ಕರಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಆಧರಿಸಿದ 


ಮೂಲಭೂತ ಶಿಕಣದ ವಿಚಾರಗಳು ಅವರ ಸಮಕಾಲೀನರಿಗೆ ಕ್ರಾಂತಿಕಾರಿ ಮತ್ತು 


ಅಸ್ಟೀಕಾರಾರ್ಹವೆನಿಸಿದ್ದ ರೀತಿಯಲ್ಲೇ, ಚಿಕ್ಕ ಮಕಳಿಗೆ ಪ್ರಭುತ್ಮದಿಂದ 


ನಿರ್ವಹಿಸಲ್ಪಡುವ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಮಾರ್ಗದರ್ಶನವನ್ನು ನೀಡಬೇಕೆನ್ನುವ ಪೇಟೋನ 
ಕಾಲದಲ್ಲಿನ ಆತನ ವಿಚಾರಗಳು ಸಹ ಪರಿಗಣಿಸಲ್ಬಟ್ಟಿದ್ದವು. ಆ ಕಾಲಕೆ ಪಾಶ್ವಾತ್ಯ 


ಚಿ೦ತಕರಾದ ರೂಸೋ, ಫ್ರೊಬೆಲ್‌, ಡ್ಯೂವಿ, ಮಾಂಟೆಸರಿ ಮತ್ತು ಇತರರು ಆರಂಬಿಕ 
ಬಾಲ್ಯದ ಶಿಕಣವನ್ನು ಕುರಿತ ಆಂದೋಲನದ ಆದ್ಯ ಪ್ರವರ್ತಕರಾಗಿದ್ದಾರೆ. ಅವರ 
ವಿಚಾರಗಳು ಪಠ್ಯಕ್ರಮದ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವ ಬಿಟ್ಟೆನ ಸಂವೇದಕಗಳು 
ಮತ್ತು ಪ್ರಾಯೋಗಿಕ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳಿಗೆ ದಾರಿಯನ್ನು ತೆರೆದಿವೆ. ಆಟಿ, ಕಲೆ, ತಾಳ, 
ಪ್ರಾಸ, ಚಲನೆ, ಮತ್ತು ಸಕ್ರಿಯ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳುವಿಕೆಯ ಮಹತ್ವವನ್ನು ಕುರಿತು ಅವರು 
ನೀಡಿದ ಪ್ರಾಧಾನ್ಯತೆ ಮತ್ತು ಒಳನೋಟಗಳು ತರಗತಿಯ ಗತಿಶೀಲತೆಯಲ್ಲಿ ಈ 
ಅಂಶಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುವ ಹಾಗೆ ಮಾಡಿವೆ. ಭಾರತೀಯ ಚಿಂತಕರು ಚಿಕ್ಕ 
ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಕುರಿತ ಅವಲೋಕನಗಳು ಮತ್ತು ವಿವಿಧ ಸಾಮಗಿಗಳನ್ನು ಬಳಸಿದ 
ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಆಸಕ್ತಿಯನ್ನುಂಟಿ ಮಾಡುತ್ತವೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಕುರಿತ 
ತಮ್ಮ ಕಾಣೆಗಳ ಮೂಲಕವೂ ಮಾರ್ಗದರ್ಶನವನ್ನು ಪಡೆದಿದ್ದಾರೆ. ಚಿಕ್ಕಮಕ್ಕಳಿಗೆ 


ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣದಲ್ಲಿ ಮಗು ಕೇಂದ್ರಿತ ವಿಧಾನದ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಯನ್ನು ರೂಪಿಸಿದವರಲ್ಲಿ ಗಾಂಧಿ, ಟ್ಯಾಗೋರ್‌, ಗಿಜುಭಾಯಿ ಬಡೇಖಾ, 
ತಾರಾಬಾಯಿ ಮೋದಕ್‌ ಪ್ರಪ್ರಥಮ ಬಾರತೀಯರಾಗಿದ್ದಾರೆ. 

ಇತ್ತೀಚಿನ ಕಾಲದಲ್ಲಿ ಪಿಯರುು, ಬ್ರೂನರ್‌ ಮತ್ತು ವ್ಯಗೋಟ್ಟೈಯವರಂತಹ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮನೋವಿಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಕುರಿತ 
ವಿದ್ವಾಂಸರು ತಮ್ಮ ಸಂಶೋಧನೆಗಳ ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ಮಗುವಿಗೆ ಆಟ ಮತ್ತು 
ಚಟುವಟಿಕೆಗಳೇ ಕಲಿಕೆಯ ನೈಸರ್ಗಿಕ ವಿಧಾನಗಳು ಎಂಬ ಅಂಶವನ್ನು ಒತ್ತಿ 
ಹೇಳುತ್ತಾರೆ. ಈ ವೃತ್ತಿನಿರತರು ಮತ್ತು ಚಿಂತಕರ ಒಳನೋಟಗಳು ಮತ್ತು ತತ್ವಗಳ 
ಆಧಾರದ ಮೇಲೆ ನಮಗೆ ಈಗ ಬಾಲ್ಯದ ಮೂಲ ಸ್ವರೂಪವನ್ನು ವ್ಯಾಖ್ಯಾನಿಸುವ 
ಕಲಿಕೆಯ ವಿನ್ಯಾಸಗಳ ಗ್ರಹಿಕೆಯನ್ನು ಈ ಯೋಜನೆಗಳು ಆಧರಿಸತಕ್ಕದ್ದು ಎ೦ಬ 
ಅರಿವು ಮೂಡಿದೆ. ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಶಿಕ್ಷಣದ (££) ಶಿಕ್ಷಕನು ಈ 


ಕಳಗಿನ ಮೂಲ ತತ್ವಗಳನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಂಡು ಸಜ್ಮಾಗಬೇಕು: 
*e ಆಟಿವನ್ನಾಧರಿಸಿದ ಕಲಿಕೆ 
* ಕಲೆಯನ್ನಾಧರಿಸಿದ ಶಿಕಣ 
ಮಕ್ಕಳ ಆಲೋಚನೆಯ ವಿಶೇಷ ಲಕ್ಷಣಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸುವುದು 
ಪಠ್ಯ (ಮೂಲಭೂತ ಸಾಕ್ಷರತೆ ಮತ್ತು ಗಣಿತಜತೆ) ಮತ್ತು ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ 
ಆಯಾಮಗಳ ಬೆಸುಗೆ 
ಔಪಚಾರಿಕ ಮತ್ತು ಅನೌಪಚಾರಿಕ ಪಾರಸರಿಕ ಕ್ರಿಯೆಗಳ ಮಿಶ್ರಣ 
ನಿತ್ಯದ ದಿನಚರಿಯಲ್ಲಿ ಪರಿಚಿತ ಮತ್ತು ಅನಿರೀಕ್ಷಿತ ಸಮಾಲುಗಳ 
ಅನುಭವಗಳು. 
ಪರಿಣತಿಗಿಂತ ಅನುಭವಕ್ಕೆ ಹೆಚ್ಚು ಪ್ರಾಮುಖ್ಯತೆ 
* ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ಸೂಕವಾದ ಅಭ್ಯಾಸಗಳು ಮತ್ತು 
ಸಾಂದರ್ಭಿಕ ಹೊಂದಾಣಿಕೆ. 


*e ಸ್ನಳೀಯ ಸಾಮಗಿಗಳು, ಕಲೆಗಳು ಮತ್ತು ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಬಳಸುವುದು. 
*e ಆರೋಗ್ಯಕರ ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಆಧರಿಸಿ ಆರೋಗ್ಯ ಮತ್ತು ಸ್ವಾಸ್ಥ್ಯದ 
ಸಮನ್ನಯ 
ಈ ತತ್ವಗಳ ಸೂಚ್ಛಾರ್ಥಗಳನ್ನು ಹೆಚ್ಚು ವಿಸ್ಸತವಾಗಿ ಹೇಳುವುದಕ್ಕಿಂತ ಮೊದಲು ಈ 
ಕೆಳಗಿನ ಅಂಶಗಳತ್ತ ಸಂಕ್ಷಿಪ್ತವಾಗಿ ಒಮ್ಮೆ ಕಣ್ಣು ಹಾಯಿಸುವುದು ಸಹಾಯಕ. 


a. ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ವಿವಿಧ ಕೇತುಗಳು 

b. ಮಕ್ಕಳ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ವಯಸ್ಸುಗಳಲ್ಲಿ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 
ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳು 

c. ಮಕ್ಕಳ ಕಲಿಕೆಯ ಅಗತ್ಯಗಳ ಸ್ವರೂಪ 


a. ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಕೇತ್ರಗಳು 

*e ಅಂಗಚಲನೆಯಕ್ನೇತ್ರ 

*e ಸಂವೇದಕ ಕ್ಷೇತ್ರ 

*e ಅರಿವಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಕ್ಲೇತ್ರ (ಸ೦ಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ) 

*e ಭಾಷಾಕ್ನೇತ್ರ 

*e ಬಾವಗಳಕ್ನೇತ್ರ 

*e ಸಾಮಾಜಿಕ ಕ್ನೇತ್ರ 

°e ವೈಯಕಿಕಕ್ಲೇತ್ರ 
ಪ್ರತೀ ಕೇತ್ರದೊಳಗೆ ಇರುವ ವಿವಿಧ ಕೌಶಲ್ಯಗಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯು ನಿರಂತರ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಾಗಿದೆ; ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಹಂತಗಳ ವಿವರಗಳು ಮಕ್ಕಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು 
ಕುರಿತು ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ ಲಭ್ಯವಿರುವ ಯಾವುದೇ ಪುಸ್ತಕಗಳಲ್ಲಿ ಅಥವಾ ಶಿಕ್ರಕರ 
ಕೈಪಿಡಿಗಳಲ್ಲಿ ಸಿಗಬಹುದು.4 

ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಕ್ಲೇತುಗಳೆಲ್ಲಿ ಅಂತರ್‌ಸಂಬಂಧಗಳನ್ನು ಹೊಂದಿವೆ. ಮಕ್ಕಳ 
ಕಲಿಕೆಯು ಸಂಕುಚಿತವಾಗಿ ವ್ಯಾಖ್ಯಾನಿಸಲ್ಪಟ್ಟಿ ಬಿಷಯಗಳ ಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲಿ ಆಗುವುದಿಲ್ಲ; 
ಬೆಳವಣಿಗೆ ಮತ್ತು ಕಲಿಕೆಗಳು ಒಂದಕ್ಕೊಂದು ಸಂಬಂಧ ಹೊಂದಿವೆ. ಒಂದು 
ಆಯಾಮವನ್ನು ಪ್ರಜೋದಿಸುವ ಯಾವುದೇ ಚಟುವಟಿಕೆಯು ಉಳಿದ ಇತರ 
ಆಯಾಮಗಳ ಮೇಲೂ ಪರಿಣಾಮ ಬೀರುತ್ತದೆ. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ ತರಗತಿಕೋಣೆಯಲ್ಲಿ ಕತೆ ಹೇಳುವುದು: ಮೂರು ವರ್ಷದ 

ಮಕ್ಕಳು ಸಣ್ಣ ಕತೆಗಳನ್ನು ಕೇಳುತ್ತಾರೆ. ಅವರ ಆಸಕ್ತಿಯನ್ನು ಹಿಡಿದಿಡಬೇಕಾದರೆ 
ಸೂತ್ರದ ಗೊಂಬೆಗಳು ಮತ್ತು ಅವುಗಳ ಜೊತೆಗಿನ ಶಬ್ಧಗಳೊಂದಿಗಿನ ಆಟಿ, ಅಥವಾ 
ಪ್ರಾಸಗಳನ್ನು ಬಳಸಬಹುದು. ಕತೆಯ ನಿರೂಪಣೆಯು ಘಟನಾವಳಿಗಳನ್ನು ಅರ್ಥ 


ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು, ತಮ್ಮ ಸ್ವಂತದ ಭಾವಗಳನ್ನು ಶೋಧಿಸಲು, ಭಾಷೆಯ ಮೇಲೆ 
ಗಮನವಿಡಲು ಸಹ ಮಕ್‌ಳಿಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡುತ್ತದೆ. ಆಲಿಸುವ ಕೌಶಲ್ಯವನ್ನು 
ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ ನೆಲೆಗೊಳಿಸುವ ಮೂಲಕ ಶಬ್ಲಜ್ಞಾನವನ್ನು ವಿಸ್ತರಿಸುವ ಮತ್ತು ಅರಿವಿನ 
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ವ್ಯಾಪ್ಲಿಯನ್ನೂ ಹಿಗ್ಲಿಸುವ ಬಿಟ್ಟೆನ ಕ್ಷಮತೆಯನ್ನು ಅರ್ಜಿಸಲು ಅವರಿಗೆ ನೆರವು 
ನೀಡಬಹುದು. 
ಜೆರೆಲ್‌ರವರ ನಿಯಮಗಳು, ಉತ್ತಮ ಅಂಗಚಲನೆಯ ಕೌಶಲ್ಯಗಳು 


ಬೆಳೆಯುವ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳ ಪರಿವರ್ತನಶೀಲ ಕಮತೆಗಳನ್ನು ವಿವರಿಸುತ್ತವೆ. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ, 3 ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳು ಒಂದು ವೃತ್ತವನ್ನು ಅಥವಾ ಒಂದು 
ಸರಳರೇಖಬೆಯನ್ನು ನಕಲು ಮಾಡಬಹುದು; 4 ವರ್ಷದವರು ಕ್ರಾಸ್‌ ಚಿನ್ನೆಯನ್ನು 
ನಕಲು ಮಾಡಬಹುದು; 5 ವರ್ಷದವರು ವಜ್ರಾಕೃತಿಯನ್ನು ಅಥವಾ ತ್ರಿಕೋನವನ್ನು 
ಮತ್ತು ಒಂದು ಪ್ರಿಸಮ್‌ ಅನ್ನೂ ನಕಲು ಮಾಡಬಹುದು. ಈ ಗುಹಿಕೆಯನ್ನು ಆಧರಿಸಿ, 


ಮಕ್ಕಳು ವಿವಿಧ ವಿನ್ಯಾಸಗಳ ಚಿತ್ರ ಬಿಡಿಸುವ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳನ್ನು ಮಾಡಬಹುದು, 
ಇದು ಬರವಣಿಗೆಯ ಅಭ್ಯಾಸದ ನಿಟ್ಟಿನ ಸನ್ನದ್ಧತೆಯನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿತದೆ. 


b. ಮಕ್ಕಳ ವಿವಿಧ ವಯಸ್ಸುಗಳಲ್ಲಿನ್ನ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 
ಗುಣಲಕ್ಷಣಗಳು 
ಶಿಶುಗಳು ಮತು ಅಂಬೆಗಾಲಿಡುವ ಮಕ್ಕಳು (0-2+ ವಯಸ್ಸಿನ) 

ಶಿಶುಗಳು ಮತ್ತು ಅಂಬೆಗಾಲಿಡುವ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಇಂದ್ರಿಯಗಳ ಮೂಲಕ 
(ನೋಡುವುದು, ಆಲಿಸುವುದು, ರುಚಿ ನೋಡುವುದು, ವಾಸನೆ ಗಹಿಸುವುದು ಮತ್ತು 
ಸ್ಪರ್ಶನ (ಗ), ದೈಹಿಕ ಚಲನೆ ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಸ್ಪಂದಿಸುವ ವಯಸ್ಕರ 


ನಡುವಿನ ಇರುವಿಕೆಯ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಸುತ್ತಲಿನ ಪರಿಸರವನ್ನು ಅನುಭವಿಸಿ 
ಕಲಿಯುತ್ತಾರೆ. ಇನ್ನೂ ಓಡಾಡಲು ಬರದ ಶಿಶುಗಳೂ ಸಹ ತಮ್ಮ ಸುತಲಿನ ಜಗತ್ತಿನ 
ಅನೇಕ ವಿವರಗಳನ್ನು ಅಂತರ್ಗತಗೊಳಿಸಿಕೊಂಡು ಸಂಯೋಜಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತವೆ ಹಾಗು 
ಅವರನ್ನು ಎತ್ತಿಕೊಂಡು ಓಡಾಡಿಸುವ, ಸುತ್ತಲಿನ ಅನೇಕ ಆಸಕಿಕರ ಸಂಗತಿಗಳನ್ನು 
ಮತ್ತು ಜನರನ್ನು ಪರಿಚಯಿಸುವ ಪೋಷಕರಿಂದಲೂ ಲಾಭ ಪಡೆಯುತ್ತವೆ. 
ಓಡಾಡಲು ಬರುವ ಶಿಶುಗಳು ಮತ್ತು ಅಂಬೆಗಾಲಿಡುವ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಆಟದಲ್ಲಿ 
ಆಟಿಕೆಗಳು, ಭಾಷೆ, ಮತ್ತು ಇತರ ಕಲಿಕಾ ಸಾಮಗಿಗಳನ್ನು ಬಳಸುವುದು ಹೆಚ್ಚುತ್ತಾ 
ಹೋಗುತದೆ. ಶಿಶುಗಳು ಮತ್ತು ಅಂಬೆಗಾಲಿಡುವ ಮಕ್ಕಳ ಸಾಮಾಜೀಕರಣದಲ್ಲಿ 
ವಯಸ್ಮ್ಗರು ಮಹತ್ವಪೂರ್ಣ ಪಾತ್ರವಹಿಸುತ್ತಾರೆ ವಯಸ್ಮರೊಂದಿಗಿನ ಆಪ್ತವಾದ 
ಮತ್ತು ಸಕಾರಾತ್ಮಕವಾದ ಸಂಬಂಧಗಳು ಶಿಶುಗಳು ತಮ್ಮ ಸುತ್ತಲಿನ ಪ್ರಪಂಚದಲ್ಲಿ 
ಭರವಸೆಯ ಭಾವವನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳಲು ನೆರವಾಗುತ್ತವೆ ಮತ್ತು ಅವರೊಳಗೆ ತಮ್ಮ 
ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಭಾವಗಳನ್ನು ಮೂಡಿಸುತ್ತವೆ. ಮಗುವಿನ ಆರೋಗ್ಯಕರ ಆತ್ಮ- 


ಗೌರವದ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಈ ಬಗೆಯ ಒಡನಾಟಗಳು ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತವೆ. ಹೀಗೆ 
ವಿಶ್ವಸನೀಯ ವಯಸ್ಕರು, ಓಡಾಡುವ ಶಿಶು ಅಥವಾ ಅಂಬೆಗಾಲಿಡುವ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 


ಸುರಕ್ಷಿತ ನೆಲೆಯೆನಿಸುತ್ತಾರೆ ಅದರ ಮೂಲಕ ಅಂಬೆಗಾಲಿಡುವ ಮಕ್ಕಳು 
ಪರಿಸರವನ್ನು ಅನ್ಸೇಷಿಸುತ್ತಾರೆ. ಒಂಟೆಯಾಗಿ ಆಟಿವಾಡುವುದು (0-2 ವರ್ಷಗಳು) ಈ 


ವಯಸ್ಸಿನಲ್ಲಿ ರೂಢಿಗತವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ವಯಸ್ಮರು ಅಥವಾ ದೊಡ್ಡ ವಯಸ್ಸಿನ 


ಮಗುವಿನೊಂದಿಗಿನ ಆಟಿವನ್ನು ಮಕ್ಕಳು ಆನಂದಿಸಿದರೂ, ಸಮವಯಸ್ಮರೊಂದಿಗೆ 


ಅಷ್ಮಾಗಿ ಬೆರೆಯಲಾರರು. 

ಈ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿ ಮುಖ್ಯವಾದ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಶೌಚಾಲಯದ 
ಬಳಕ, ಆಹಾರ ಸೇವನೆ ಮತ್ತು ಉಡುಪು ಧರಿಸುವುದು ಮೊದಲಾದ ವೈಯಕಿಕ 
ಕಾಳಜಿಯ ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಅವರು ದಕ್ಕಿಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಇವು ಬದುಕಿನ ಅತೀ 
ಅವಶ್ಯವಾದ ಕೌಶಲ್ಯಗಳು. ಮಗುವು ತಾನೇ ಪ್ರಾರಂಭಿಸಿದ ಪುನರಾವರ್ತನೆಗಳನ್ನು 
ಬಳಸಲು, ಹೊಸತಾಗಿ ಕಲಿತ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಅಬ್ಯಾಸ ಮಾಡಲು, ಮತ್ತು ಸ್ವಾಯತ್ತತೆ 


ಮತ್ತು ಯಶಸ್ಸಿನ ಭಾವಗಳನ್ನು ಅನುಭವಿಸಲು ಭರಪೂರ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು 
ನೀಡುವುದು ಈ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹೆಚ್ಚು ಸೂಕವಾದ ಬೋಧನಾ ತಂತ್ರವಾಗಿದೆ. 
ಶಿಶುಗಳು ತಮ್ಮ ಆಟಿಕೆಗಳನ್ನು ಬೀಸುತವೆ, ಹಿಡಿದುಕೊಳ್ಳುತವೆ, ಅಪ್ಪಳಿಸುತವೆ, 
ಅಥವಾ ಬೀಳಿಸುತ್ತಿರುತ್ತವೆ. ಅಂಬೆಗಾಲಿಡುವ ಮಗು ಸೈಟಿರ್‌ ಹಾಕಿಕೊಳ್ಳುವಾಗ 
ಕಷ್ಟಪಡುವ ಕಾರಣ, ತಾಳೆ ಅವಶ್ಯ. ಅನುಕರಿಸುವುದು, ಅಡಗಿಕೂಳ್ಳುವುದು, 


ಹೆಸರಿಡುವ ಆಟಿಗಳು ಕೂಡಾ ಈ ವಯಸ್ಸಿನಲ್ಲಿ ಕಲಿಕೆಗೆ ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತವೆ. 
ವಾಸ್ತವರೂಪದ ಆಟಿಕೆಗಳು ಮಕಳಿಗೆ ಸಂಕೀರ್ಣ ರೂಪದ ಆಟಗಳನ್ನು ಆಡಲು 
ಕಲಿಸುತ್ತವೆ. 

ಎರಡು ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳು ಭಾಷೆಯ ತ್ವರಿತ ಸೃಜನೆಗಾಗಿ ಕಲಿಯತೊಡಗುತವೆ. 


ಈಗ ಅವರಿಗೆ ಸರಳ ಪುಸಕಗಳು, ಚಿತ್ರಗಳು, ಪಜಲ್‌, ಸಂಗೀತ, ಮತ್ತು ಸಕ್ರಿಯ 


ಆಟಗಳಿಗೆ, ಅಂದರೆ ಜಿಗಿಯಲು, ಓಡಲು, ಕುಣಿಯಲು ಸಮಯ ಮತ್ತು ಸ್ಮಳವು 
ಅವಶ್ಯ. ಅಂಬೆಗಾಲಿಡುವ ಮಕ್ಕಳು ಸಾಮಾಜಿಕ ಕೌಶಲಗಳನ್ನು ಅರ್ಜಿಸಲು 


ಪ್ರಾರಂಭಿಸುತ್ತಾರಾದರೂ ಗುಂಪುಗಳಲ್ಲಿ ಒಂದೇ ನಮೂನೆಯ ಹಲವು ಆಟಿಕೆಗಳನ್ನು 
ಇಡತಕ್ಕದ್ದು. ಏಕೆಂದರೆ ಅಂಬೆಗಾಲಿಡುವ ಸ್ವ-ಕೇಂದ್ರಿತ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಸಹಭಾಜನದ 


ಬಾವನೆಯಿನ್ನೂ ಅರ್ಥವಾಗುವುದಿಲ್ಲ. 
3ರಿಂದ5 ವರ್ಷದವರು 

ಮೂರು ವರ್ಷದವರಿಗೆ ಮಾತನಾಡಲು ಮತ್ತು ಆಲಿಸಲು ಇಷ್ಟ, ಆದರೆ 
ಅವರಿಗೆ ದೊಡ್ಡ ಸ್ನಾಯುಗಳ ಚಟುವಟಿಕೆಗೆ ಹೆಚ್ಚಿನ ಒತ್ತು ನೀಡುವ ಚಟುವಟಿಕೆ 
ಮತ್ತು ಚಲನೆಯು ಅವಶ್ಯ. ಅವರು ನಾಟಿಕೀಯ ಆಟಗಳು, ಚಕ್ರವಿರುವ ಆಟಿಕೆಗಳು 


ಮತ್ತು ಹತ್ತುವ ವಸ್ತುಗಳು, ಪಜಲ್‌ಗಳು ಮತ್ತು ಬ್ಲಾಕ್‌ಗಳು, ಹಾಗೂ ಸಂಭಾಷಿಸುವ 
ಮತ್ತು ಸರಳ ಕತೆಗಳನ್ನು ಆಲಿಸುವ ಅವಕಾಶಗಳನ್ನು ಆನಂದಿಸುತ್ತಾರೆ. 


ನಾಲ್ಕು ವರ್ಷದವರು ಹೆಚ್ಚ ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಅನುಭವಗಳನ್ನು ಮತ್ತು 
ಜೋಡಿ ಕತ್ತರಿಗಳನ್ನು ಬಳಸುವುದು, ಚಿತ್ತಾರಗಳ ರಚನೆ, ಪಜಲ್‌ನಂ೦ತಹ ಚಾಲಾಕಿನ 


ವಸ್ತುಗಳು ಹಾಗೂ ಅಡುಗೆಯಂತಹ ಸಣ್ಣ ಸ್ನಾಯುಗಳ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳನ್ನು 
ಹೆಚ್ಚಾಗಿ ಆನಂದಿಸುತ್ತಾರೆ. ಅವರು ಗಮನವನ್ನು ಕೇಂದ್ರೀಕರಿಸುವ ನಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚು 
ಶಕ್ತರು ಮತ್ತು ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ಅವುಗಳ ಆಕಾರ, ಬಣ್ಣ, ಅಥವಾ ಗಾತ್ರಕ್ಕೆ 
ಅನುಗುಣವಾಗಿ ನೆನಪಿಟ್ಟುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ಗುರುತಿಸುತ್ತಾರೆ. ನಾಲ್ಕು ವರ್ಷದವರು 


ಮೂಲಭೂತ ಗಣಿತೀಯ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳ ಗ್ರಹಿಕೆಯನ್ನು ಮತ್ತು ಸಮಸ್ಯಾ ಪರಿಹಾರದ 
ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ರೂಢಿಸಿಕೊಳ್ಳೃತ್ತಿರುತ್ತಾರೆ. 3+ ವಯೋಮಾನದ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳು 


ಇತರೆ ಇಬ್ಬರು ಅಥವಾ ಮೂವರೊಂದಿಗೆ ಆಡಲು ಇಷ್ಟಪಡುತ್ತಾರೆ; 
4+ ವಯೋಮಾನದ ಹಂತದಲ್ಲಿ 4ರಿಂದ 8 ಮಕ್ಕಳಿರುವ ಗುಂಪಿನ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ 
ಸಹಜವಾಗಿ ಭಾಗವಹಿಸಿ, ಸಹಕರಿಸುತ್ತಾರೆ ಗುಂಪಿನ ಆಟಗಳನ್ನು ಸ್ವತಂತ್ರವಾಗಿ 


ನಿರ್ವಹಿಸಲು ಸಹ ಸಿದ್ಧರಾಗಿರುತ್ತಾರೆ. 

ನಾಲ್ಕು ವರ್ಷದ ಕೆಲವು ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ಐದು ವರ್ಷದ ಬಹುತೇಕ ಮಕ್ಕಳು 
ವಿಚಾರಗಳನ್ನು ಇನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚಿನ ಸಂಕೀರ್ಣ ಸಂಬಂಧಗಳನ್ನಾಗಿ 
ಸಂಯೋಜಿಸಬಲ್ಲರು (ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಒಂದಕ್ಕೊಂದು ಅನುಗುಣವಾದ ಅಂಕಿಗಳ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳು). ಅವರ ನೆನಪಿನ ಶಕ&ಿ ಹಾಗೂ ಸಣ್ಣಿ ಸ್ನಾಯುಗಳ ದೈಹಿಕ 
ಕೌಶಲ್ಯಗಳು ವೃದ್ಧಿಸುತ್ತಿರುತ್ತವೆ. ನಾಲ್ಕು ವರ್ಷದ ಕೆಲವರು ಮತ್ತು ಐದು ವರ್ಷದ 


ಬಹುತೇಕರಲ್ಲಿ ಲಿಖಿತ ಭಾಷೆಯ ಕ್ರಿಯಾತ್ಮಕ ಅಂಶಗಳಲ್ಲಿ ಆಸಕ್ತಿಯು 
ಹೆಚ್ಚುತ್ತಿರುವುದು ಕಂಡುಬರುತ್ತದೆ. ಉದಾಹರಣೆಗೆ, ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ ಶಬ್ನಗಳನ್ನು 


ಗುರುತಿಸುವುದು ಮತ್ತು ತಮ್ಮ ಸ್ವಂತ ಹೆಸರುಗಳನ್ನು ಬರೆಯುವ ಪ್ರಯತ್ನ. ಈ 


ವಯಸ್ಸಿನವರಿಗೆ ಕೇವಲ ಅಕ್ಷರ, ಪದಗಳ ಉಚ್ಛಾರಣೆ, ಅಕ್ಷರಕೌಶಲವನ್ನು ಅಭ್ಯಾಸ 
ಮಾಡಿಸುವುದಕ್ಕಿಂತ ಒಂದು ಅರ್ಥಪೂರ್ಣ ಸನ್ನಿವೇಶದಲ್ಲಿ ಭಾಷೆಯ ಮತ್ತು 
ಅಕ್ಷರಜ್ಞಾನದ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಪ್ರಚೋದಿಸುವಂತಹ ಮುದ್ರಣ ಸಮೃದ್ದ 
ಪರಿಸರವನ್ನು ಒದಗಿಸುವುದು ಹೆಚ್ಚು ಸೂಕವೆನಿಸುತ್ತದೆ. 

ತನ್ನ ಬಗ್ಗೆ, ಮನೆ ಅಥವಾ ಕುಟಿಂಬವನ್ನು ಕುರಿತಂತೆ ಮಗುವಿನ ತಕ್ಷಣದ 


ಅಮುಭವಗಳಾಚೆಗೆ 4 ಮತ್ತು 5 ವರ್ಷದ ಬಹುತೇಕರು ಕ್ರಮಿಸಬಲ್ಲರು. ಐದು 
ವರ್ಷದವರು ತಮ್ಮ ಸ್ವಂತದ ಪರಿಸರದಾಚೆಗಿನ ಸಮುದಾಯ ಮತ್ತು ಪ್ರಪಂಚದಲ್ಲಿ 
ಆಸಕ್ತಿಯನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳೃತ್ತಿರುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ವಿಶೇಷ ಘಟನೆಗಳನ್ನು ಮತ್ತು 
ಸಂಚಾರವನ್ನು ಆಸ್ವಾದಿಸುತ್ತಾರೆ. 


6ರಿಂದ8 ವರ್ಷದವರು 

ಆರು ವರ್ಷದವರು ಬಹಳ ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿರುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ಅವರಿಗೆ ಈಗ ತಕ್ಕ 
ಪ್ರಮಾಣದ ಮಾತಿನ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವೂ ಬಂದಿರುತ್ತದೆ, ಈ ಅನುಭವಗಳ ಆಧಾರದ 
ಮೇಲೆ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸಿಕೂಳ್ಳೆಬಲ್ಲರು ಮತ್ತು ಸಮಸ್ಯೆಗಳನ್ನು 
ಬಗೆಹರಿಸುವ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಈಗ ಅವರು ನಿಯಮಗಳನ್ನು 
ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಬಲ್ಲರು ಮತ್ತು ನಿಯಮಗಳೊಂದಿಗೆ ಇನ್ನೂ ದೊಡ್ಡ ಹರಹಿನ 
ಆಟಿಗಳನ್ನೂ ಆಡಬಲ್ಲರು. ಸ್ಪರ್ಧಾತಕ ಮತ್ತು ತಂಡಗಳೊಂದಿಗೆ ಆಟಿವಾಡುವ 
ಕೌಶಲ್ಯವು ಸಿದ್ದಿಸುವುದು ಈ ಹಂತವನ್ನು ತಲುಪಿದ ನಂತರವೇ. 6 ವರ್ಷದ 


ಬಹುತೇಕರಿಗೆ 7 ಮತ್ತು 8 ವರ್ಷದ ಅನೇಕರಿಗೆ ದೈಹಿಕ ಪ್ರಬುದ್ಮತೆಗಿಂತಲೂ 
ಮಾನಸಿಕ ಪ್ರಬುದ್ಧತೆಯ ಹೆಚ್ಚಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಆದ್ದರಿಂದ ಒಂದೆಡೆ ಕೂತು 


ನಿರ್ವಹಿಸುವ ಯಾಂತಿಕ ಓದು-ಬರವಣಿಗೆಯ ಆಯಾಸಕರ ಕೆಲಸಕ್ಕಿಂತ ಕ್ರಿಯಾಶೀಲ 
ಚಟುವಟಿಕೆ ಮತ್ತು ಪ್ರಯೋಗಶೀಲತೆಯು ಈ ವಯಸ್ಸಿಗೆ ಬಹಳ ಸೂಕವಾದದ್ದು. 

ಏಳು ವರ್ಷದವರು ತಾವು ಹೊಸದಾಗಿ ಕಲಿತ ಹಲವಾರು ದೈಹಿಕ ಮತ್ತು 
ಜ್ಞಾನಗ್ರಹಣ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಕೈಗೂಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಮತ್ತು ಅಭ್ಯಸಿಸಲು ಸಮಯ 
ತೆಗೆದುಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಅವರು ವಿವೇಚಿಸಲು, ಇನ್ನೊಬ್ಬರು ಹೇಳಿದ್ದನ್ನು ಆಲಿಸಲು 
ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ ಕೊಡುಕೊಳೆಯನ್ನು ತೋರ್ಹಡಿಸಲು ಹೆಚ್ಚು ಸಮರ್ಥರಾಗುತ್ತಿರು 
ತ್ತಾರೆ. 

ಎಂಟಿ ವರ್ಷದವರು ಹೆಚ್ಚಿನ ಸಾಮಾಜಿಕ ಆಸಕ್ತಿಯೊಂದಿಗೆ ಅಪಾರ 
ಕುತೂಹಲವನ್ನು ಸಂಯೋಜಿಸುತ್ತಾರೆ. ಈಗ ಅವರು ಬಹಳ ದೂರದದಲ್ಲಿರುವ ಇತರ 


ಜನರ ಬಗೆಗೂ ತಿಳಿದುಕೊಳ್ಳಬಲ್ಲರು ಒಂದು, ಎರಡು ಮತ್ತು ಮೂರನೆಯ 
ತರಗತಿಗಳಲ್ಲಿ ಪುಸ್ತಕಗಳನ್ನು ಓದುವ ಮತ್ತು ಕತೆಗಳನ್ನು ಕೇಳುವ ಸಾಂಕೇತಿಕ 
ಅನುಭವಗಳಿಂದ ಮಕ್ಕಳು ಕಲಿಯಬಲ್ಲರು. ಹಾಗಿದ್ದರೂ ಓದಿದ್ದನ್ನು ಕುರಿತ ಅವರ 
ಗುಹಿಕೆಯು ಲಿಖಿತ ಪದಕ್ಕೂ (ಲಿಖಿತ ಪದವನ್ನು) ತಮ್ಮ ಸ್ವಂತದ ಅನುಭವಕ್ಕೂ 
ಸಂಬಂಧವನ್ನು ಕಲ್ಪಿಸಿಕೊಳ್ಳಬಲ್ಲ ಅವರ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಅವಲಂಬಿಸಿದೆ. 
ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶ್ರೇಣಿಯ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಅನುಭವಗಳು ಅಥವಾ ರಮ್ಯಕಲ್ಬ್ಪನೆಗಳನ್ನು 
ಕತೆಗಳ ರೂಪದಲ್ಲಿ ಬರೆಯುವ ಅಥವಾ ಹೇಳಿ ಬರೆಸುವ ಮೂಲಕ ಲಿಖಿತ 
ಭಾಷೆಯೊಂದಿಗೆ ಸಂವಹಿಸಲು ಕಲಿಯುತ್ತಾರೆ. ಅಂಕಿಗಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳ ಬೆಳವಣಿಗೆಯಲ್ಲೂ ಇದನ್ನೇ ಕಾಣಬಹುದಾಗಿದೆ. ಅಡುಗೆ ಅಥವಾ 


ಮರಗೆಲಸದ ಚಮಟಿವಟಿಕೆಗಳ೦ಂತಹ ಪರಿಮಾಣ ಮಾಪನದ ಅಗತ್ಯವಿರುವ ವಾಸ್ತವ 
ಬದುಕಿನ ಅನುಭವಗಳು ಮತ್ತು ಆಟದ ಸಮಯದಲ್ಲಿನ ಅವರ ಸ್ವಂತ 
ಆಲೋಚನೆಗಳ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳು ಗಣಿತೀಯ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. 
c. ಮಗುವಿನ ಅಗತ್ಯಗಳ ಸ್ವರೂಪ 

ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಗುರಿಗಳನ್ನು ತಲುಪಬೇಕಾದರೆ ಈ ಕೆಳಕಂಡ ರೀತಿಯ 
ಅನುಭವಗಳು ಅಗತ್ಯ. 


ಈ ಕೆಳಗಿನ ಅಂಶಗಳ ಮೂಲಕ ವಯಸ್ಮರ ಅನಗತ್ಯ ನಿರ್ಬಂಧಗಳಿಂದ 
ಸ್ಮಾತಂತ್ಯ 

*e ಅನ್ನೇಷಣೆ 

*° ಪ್ರಯೋಗಶೀಲತೆ 

*° ಪ್ರೋತ್ಸಾಹ 

*e ಸವಾಲು 
ವ್ಯಕಿಗೆ ಈ ಕೆಳಗಿನ ಅಂಶಗಳ ಮೂಲಕ ಸಾಧನೆಯ ಖುಶಿ 

*e ಅವಕಾಶ 

*e ಮಾರ್ಗದರ್ಶನ 

*e ಬೆಂಬಲ 

*e ಸುರಕ್ಲೆ ಮತ್ತು ಭದ್ರತೆ 
ಈ ಕೆಳಗಿನ ಸಂಗತಿಗಳ ಮೂಲಕ ಸಮೂಹವೊಂದರ ಸದಸ್ಯರಾಗಿ 
ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಲವುದು 


*° ಸಹಕರಿಸುವುದು 

*° ಆಲಿಸುವುದು 

*e ಹಂಜಿಕೂಳ್ಳುವುದು 

*e ಸಹಾನುಭೂತಿ ತೋರಿಸುವುದು 


5.3 ಶಿಶುಗಳು ಮತ್ತು ಅಂಬೆಗಾಲಿಡುವ ಮಕ4ಳಿಗೆ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ (0-2+ ವಯಸ್ಸಿನ) 

ಮಗುವು ಮನೆಯಲ್ಲಿರುತ್ತದೆಯೋ ಅಥವಾ ಒಂದು ಸಾಂಸ್ಥಿಕ 
ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿರುತ್ತದೆಯೋ ಎನ್ನುವ ನಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ ಈ ಅಂಶಗಳು ಅನ್ವಯವಾಗುತ್ತವೆ. 
ಮೊದಲಿನ ಸಮನ್ನಿವೇಶವಾದರೆ ಕುಟಿಂಬದ ಪೋಷಕರಿಗೆ ಅನೇಕ ವಿಧದ 
ಮಾರ್ಗದರ್ಶನ ಬೇಕಾಗಬಹುದು. ಎರಡನೆಯ ಸನ್ನಿವೇಶವಾದರೆ ತರಬೇತಿಯ 
ಪ್ರಾಮುಖ್ಯತೆಯನ್ನು ಪುನರುಚ್ಛರಿಸತಕ್ಕದ್ದು. 


ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳು ಬಹಳ ಸುಲಭವಾಗಿ ದುಃಖ ಮತ್ತು ಆತಂಕಕ್ಕೆ ಒಳಗಾಗಬಲ್ಲರು. 
ಅವರಿಗೆ ಇನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚಿನ ಸ್ಪಂದನೆ ಸಿಗುವಂತಹ ಸಂವೇದನಾಶೀಲ ಪರಿಸರ ಮತ್ತು 
ಪೋಷಣಾತಕ ಪರಿಸರವನ್ನು ಒದಗಿಸಲು, ಅನುಪಾತದ ವಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳ 
ಸಂಖ್ಯೆಗಿಂತ ದೊಡ್ಡವರ ಸಂಖ್ಯೆಯು ಹೆಚ್ಚಾಗಿರುವುದು ಅವಶ್ಯ. 


ಅತೀ ಚಿಕ್ಕ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಒದಗಿಸುವ ££ ಪರಿಸರವು ಸಾಮಾನ್ಯವಾಗಿ 
ವರ್ಣರಂಚಿತವಾಗಿದ್ದು, ಕೌಶಲ್ಯಪೂರಿತ ವಸ್ತುಗಳು ಸಮೃದ್ದವಾಗಿರಬೇಕು ಅಥವಾ 


ಅವಶ್ಯವಿದ್ಧಾಗ ಜಾಗರೂಕ ಮೇಲುಸ್ತುವಾರಿ ಮತ್ತು ಮಧ್ಯಪ್ರವೇಶದೊಂದಿಗೆ 
ಶಿಶುಗಳು ಮತ್ತು ಅಂಬೆಗಾಲಿಡುವ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಆಕರ್ಷಿಸುವ, ತೂಗಾಡುವ 
ಗೊಂಬೆಗಳು ಅವಶ್ಯ. ಆಪ್ಪ ಮತ್ತು ಪ್ರತಿಕ್ರಿಯಾಶೀಲ ವಯಸ್ಕರು, ವಯಸ್ಕರು ಮತ್ತು 


ಮಗುವಿನ ನಡುವೆ ವಿಶ್ವಾಸಾರ್ಹ ಸಂಬಂಧಗಳನ್ನು ಸೃಷ್ಠಿಸುವ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ 
ವಿಶ್ವಾಸ ಮತ್ತು ಭರವಸೆಯನ್ನು ಮೂಡಿಸುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಕಳು ಇತರರೊಂದಿಗೆ ಸಮೃದ್ದ 


ಸಂವೇದಕ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳ (sensory avi) ಮೂಲಕ ಸಂಬಂಧದ ಸೃಜನೆಯನ್ನು 
ಕಲಿಯುತ್ತಾರೆ, ಅದು ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳ ಸಂರಚನೆಗೆ ಬುನಾದಿಯನ್ನು ಹಾಕುತದೆ. 
ಶಿಶುಗಳು ಮತ್ತು ಅಂಬೆಗಾಲಿಡುವ ಮಕ್ಕಳು ಪ್ರಯತ್ನಿಸುವ, ತಪ್ಪುಗಳನ್ನು ಮಾಡುವ, 
ಪುನರಾವರ್ತಿಸುವ, ಅನುಕರಿಸುವ ಮತ್ತು ಗುರುತಿಸುವ ವಿಟ್ಟನ ತಮ್ಮದೇ 
ಅನುಭವಗಳ ಮೂಲಕ ಕಲಿಯುತಾರೆ. 3 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತಲೂ ಕಡಿಮೆ 
ವಯೋಮಾನದವರನ್ನು ಕುರಿತ ಸಮರ್ಪಕವಾದ ಒಂದು ಯೋಜನೆಯು, ಆಟಗಳು, 


ಸಕ್ರಿಯ ಅನ್ಸ್ನೇಷಣೆ, ನೆಚ್ಚತಕ್ಕ ದಿನಚರಿಗಳ ಚೌಕಟ್ಟಿನ ಒಳಗೆ ಚಲನವಲನ ಮತ್ತು 
ಅತಿಯಾದ ಒತ್ತಡದಿಂದ ರಕ್ಷಣೆ ಇವೆಲ್ಲವನ್ನು ಒಳಗೊಂಡಿರುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಕಳ 
ಅನುಭವಗಳ ಗುಣಮಟ್ಟಿಕ್ಕಿ ಆಪ್ಪವಾದ ಮತ್ತು ಬೆಂಬಲ ವೀಡುವ ಸಾಮಾಜಿಕ 
ಸಂಬಂಧಗಳು ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವಾದ ಮತ್ತು ಅತ್ಮಾವಶ್ಯವಾದ ಕೊಡುಗೆಗಳಾಗಿರುತ್ತವೆ. 
ಎಲ್ಲಾ ಶಿಶುಗಳೂ ವಿಶಿಷ್ಠವಾಗಿರುತ್ತಾರೆ, ಮತ್ತು ಅವರ ಅಗತ್ಯಗಳು ಹಾಗೂ 
ಸ್ಥಿತಿಗಳು ಕ್ಷಣದಿಂದ ಕಣಕ್ಕೆ ಬದಲಾಗುತ್ತಿರುತ್ತವೆ. ವಯಸ್ಮರು ಮಕ್ಕಳ ಬದಲಾಗುವ 


4 Swaminathan, M. 1989 


ಸಂ೦ಜ್ಞೆಗಳಿಗೆ ಸಂವೇದನಾಪೂರ್ವಕವಾಗಿ ಸ್ಪಂದಿಸಬೇಕು. ನಿರಂತರವಾಗಿ ಸ್ನಿರ 
ರೂಪದ ಆರೈಕೆ ನೀಡುವುದು ಬಹಳ ಮುಖ್ಯ. ಶಿಶುಗಳ ಅಗತ್ಯಗಳಿಗೆ ತಕ್ಕಂತೆ 
ವಯಸ್ಮ್ನರ ದಿನಚರಿಗಳನ್ನು ಹೊಂದಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಮಗುವಿನ ಆದ್ಯತೆಗೆ 
ತಕ್ಕಂತೆ ಎತ್ತಿಕೊಳ್ಳವುದು ಮತ್ತು ಸ್ಪರ್ಶಿಸುವುದನ್ನು ನಿರ್ಧರಿಸಲಾಗುತದೆ. 


ಮನೆಯೊಳಗೆ ತಾಯಿ ಮಾಲೀಶು ಮಾಡುತ್ತಾಳೆ, ಶಿಶುಗೀತೆಗಳನ್ನು ಹಾಡುತ್ತಾಳೆ, 
ಪರಿಚಿತ ಮುಖಕ್ಕೂ ಅಪರಿಚಿತರ ಮುಖಕ್ಕೂ ಇರುವ ವ್ಯತ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸುವ 
ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಮಗುವನ್ನು ಪ್ರಚೋದಿಸುವ ಮಗುವಿನ ಆಟಗಳನ್ನು ಆಡುತ್ತಾಳೆ. ಈ 


ಕೌಶಲ್ಯವನ್ನು ಮಗುವು 9ನೇ ತಿಂಗಳಿನಿಂದ ಕರಗತಮಾಡಿಕೊಂಡಿರುತ್ತದೆ. 

ಮೊದಲನೆ ವರ್ಷದ ಕೊನೆಯ ಬಾಗದಲ್ಲಿ ಮಗು ಪ್ರಾರಂಭಾವಸ್ಥೆಯ ಭಾಷಿಕ 
ಧ್ವನಿಗಳನ್ನು ತ್ವರಿತವಾಗಿ ಹೊರಡಿಸಲು ಆರಂಭಿಸುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಅದಕ್ಕೆ ಬಾಷಾ 
ಪರಿಸರದಿಂದ ಪುನರಾಶ್ವಾಸನೆಯು ಬೇಕಿರುತ್ತದೆ. ಶಿಶುಗಳನ್ನು ಎತಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು, 
ಮಾತನಾಡಿಸಬೇಕು, ತೂಗಬೇಕು, ಮತ್ತು ಮುದ್ದಿಸಬೇಕು. ಇದು ದೈಹಿಕ ಚಲನೆಯ 
ಬಯಕ ಯನ್ನೂ ಪ್ರಚೋದಿಸುತ್ತದೆ. ವಸ್ತು ಮತ್ತು ಜನರ ಲಘು ಅನುಪಸ್ಥಿತಿಯ 
ಹೊರತಾಗಿಯೂ ಅವು/ಅವರು ಅಲ್ಲೇ ಇರುತವೆ/ತ್ತಾರೆ ಎಂಬುದನ್ನು ಮಕ್ಕಳು 


ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಆರಂಭಿಸುತ್ತಾರೆ. ಇಂತಹ ಎವಿನೋದಪ್ರಿಯತೆಯು 
ಸಕಾರಾತ್ಮಕ ಮಮತೆಯ ಸಂಬಂಧಗಳನ್ನು, ಪ್ರೇರಕ ಅನ್ನೇಷಣೆ ಹಾಗೂ 
ಪ್ರಯೋಗಶೀಲತೆಯನ್ನು ಪ್ರಜೋದಿಸುತದೆ. 

ಮನೆಯಲ್ಲಿಯಾಗಲಿ ಅಥವಾ ಸಂಸ್ಥೆಯಲ್ಲಾ ಗಲಿ, ಶಿಶುಗಳ ನಿತ್ಯದ ಅನುಭವಕ್ಕೆ 
ದಿನಚರಿ ಮತ್ತು ಸ್ಪಂದನಾಶೀಲ ಕ್ರಿಯೆಗಳೆರಡೂ ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತವೆ ಎನ್ನುವುದು 
ಆರೈಕೆಗಾರರಿಗೆ ತಿಳಿದಿರಬೇಕು. ಹಿಡಿದುಕೊಳ್ಳಲು ಮತ್ತು ಕುಶಲತೆಯಿಂದ 
ನಿರ್ವಹಿಸಲು ಜಾಕ್ಲುಷ ಪ್ರೇರಣೆ (visual stimulus) ಮತ್ತು ವಸ್ತುಗಳು ಇರತಕ್ಕದ್ದು. 


ಇನ್ನೂ ನಡೆಯಲು ಆರಂಭಿಸದ ಶಿಶುಗಳನ್ನು ಎತಿಕೊಂಡು ಸುತಮುತ್ತ 
ಓಡಾಡಿಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ, ಆ ಮೂಲಕ ಶಿಶುಗಳು ಚಲನೆ ಹಾಗೂ ನಂತರದಲ್ಲಿ 
ಅನ್ನೇಷಣೆಗೆ ಮಹತ್ತ್ವವನ್ನು ನೀಡುತ್ತಾರೆ. ನಿಯತ ಅವಧಿಗಳಲ್ಲಿ ಊಟವನ್ನು 


ನೀಡಬೇಕು ಮತ್ತು ಆರೋಗ್ಯ ಸಂಬಂಧಿತ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳು, ನಿದ್ರೆಯ ಅವಧಿಗಳೆಲ್ಲವನ್ನು 
ಕಾಳಜಿಯಿಂದ ನಿರ್ವಹಿಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. 

ಎರಡನೆ ವರ್ಷದಲ್ಲಿ ಶಿಶು ಜನರನ್ನು ಗುರುತಿಸಲು ಆರಂಭಿಸುತ್ತದೆ ಮತ್ತು 
ಭಾಷೆಯನ್ನು ಆರಂಬಭಿಸುತದೆ. ಶಿಶುವಿನ ಪರಿಸರದಲ್ಲಿ ಸಂಭಾಷಣೆಗಳು, ಚಿತ್ರ 
ಪುಸ್ತಕಗಳು, ಮತ್ತು ವಸ್ತುಗಳು ಅತ್ಯಾವಶ್ಯಕ ಭಬಾಗವಾಗುತ್ತವೆ. ಹೊರಾಂಗಣ ಆಟಿ 
ಮತ್ತು ಇತರೆ ಆಟಿದ ಸಂಗಾತಿಗಳ ಒಡನಾಟಿವು ಕುತೂಹಲವನ್ನು ಮತ್ತು 
ಸ್ವಯಂಪ್ರೇರಿತರಾಗಿ ಏನನ್ನಾದರೂ ಮಾಡುವ ಭಾವವನ್ನು ಪೋಷಿಸುತದೆ. 

ಎರಡು ವರ್ಷದವರಿಗೆ ಮರಳಿನ ಆಟ, ಚೆಂಡಾಟ, ಸಣ್ಣ ಸ್ನಾಯುಗಳ 
ಅನುಭವಗಳಿಗೆ ಅವಕಾಶವನ್ನು ವೀಡುವ ತುಂಬುವ ಹಾಗೂ ಚೆಲ್ಲುವ 
ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು ಅಗತ್ಯ. ಈ ಕಲಿಕೆಗೆ ವಯಸ್ಮರು ಮಾರ್ಗದರ್ಶನ ಮಾಡುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು 


ಪರಿಸರವು ಸುರಕ್ಷಿತವಾಗಿದೆಯೆ ಮತ್ತು ಬಾವನಾತಕವಾಗಿ ಅವರಿಗೆ ಅದು ಬೆಂಬಲ 
ನೀಡುತ್ತದೆಯೆ ಎನ್ನುವುದರ ಮೇಲೆ ನಿಗಾ ಇಡುತ್ತಾರೆ. 3 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ 


ವಯಸ್ಸಿನ ಮಕ್ಕಳ ಆರೈಕೆ ಮತ್ತು ಪೋಷಣೆಯ ಸಲುವಾಗಿ ವಯಸ ಮತ್ತು ಮಗುವಿನ 
ನಡುವಿನ ಸಂವಹನಗಳು ಬಾಷೆಯ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಸಮೃದ್ಮವಾಗಿದ್ದು 
ಉಲ್ಲಾಸಕರವಾಗಿರಬೇಕಲ್ಲದೆ, ಸಕ್ರಿಯ ಹಾಗೂ ಸಹಯೋಗಪೂರ್ಣ ಅನ್ನೇಷಣೆಗೆ 


ಅವಕಾಶವಿರತಕ್ಕದ್ದು. ತಾಯಿ ಅಡುಗೆ ಮಾಡುತ್ತಿರುವಾಗ ಆಕೆಯ ಪಕ್ಕದಲ್ಲಿ ಕುಳಿತು 


ಪಾತೆಗಳು, ಲೋಟಗಳ ಜೊತೆ ಆಡುವ ಮಕ್ಕಳು ಭಾವನಾತ್ಮಕವಾಗಿ ಸುರಕ್ಸಿತ 
ಪರಿಸರದಲ್ಲಿ ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿ ಆಟಿದಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿರುತ್ತಾರೆ. ದೈನಂದಿನ ಪಾಲನಾ 
ಕೆಂದ್ರದಲ್ಲಿ ಅಥವಾ ಇತರೆ ಸಾಂಸ್ಥಿಕ ಪರಿಸರಗಳಲ್ಲಿ ಎಚ್ಚರಿಕೆಯಿಂದ ವಸ್ತುಗಳನ್ನು 
ಒಪ್ಪ್ಟವಾಗಿಡುವುದನ್ನು ಯೋಜಿಸಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ಪರಿಚಿತ ವಯಸ್ಮರೊಂದಿಗಿನ 
ಸಂಬಂಧಗಳ ಮಹತ್ವವು 3 ವರ್ಷಕ್ಕಿಂತ ಕಡಿಮೆ ವಯಸ್ಸಿನವರನ್ನು ಕುರಿತ 
ಮಾರ್ಗದರ್ಶಕ ತತ್ತಖೆನಿಸಿದೆ. 


5.4: 3ರಿಂದ 5: ವರ್ಷದವರೆಗಿನ ಮಕ್ಕಳ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಚೌಕಟ್ಟು 


ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ತರಗತಿ ಕೋಣೆಯಲ್ಲಿ ಸಂಭವಿಸುವ ಎಲ್ಲವುಗಳ 
ಮೊತ್ತವಾಗಿದ್ದು, ಅದರ ವಿಷಯಗಳನ್ನು ಮಗುವಿನ ಇಡೀ ನೈಸರ್ಗಿಕ ಮತ್ತು 


ಸಾಮಾಜಿಕ ಜಗತ್ತಿನಿಂದ ಪಡೆದುಕೊಳ್ಳಬಹುದಾಗಿದೆ. ಶಿಕ್ಷಕರು ಅನುಸರಿಸಬೇಕಾದ 
ಕಾರ್ಯತಂತ್ರಗಳು ಮತ್ತು ವಿಧಾನಗಳನ್ನು ಈ ಮೂಲ ತತ್ವಗಳಿಂದ ಪಡೆದು, 


ಮಗುವಿನ ವಯಸ್ಸಿಗೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿ ಅನ್ವಯಿಸತಕ್ಕದ್ದು. 


5.4.1: ಆಟಿ ವನ್ನು ಆಧರಿಸಿದ ಕಲಿಕೆ 

ಮಕ್ಕಳ ಕಲಿಕೆಗೆ ಆಟವು ಮುಖ್ಯ ಎನ್ನುವುದನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿನ ££ ಚಿ೦ತಕರು 
ತಿಳಿಯಪಡಿಸಿದ್ದಾರೆ. ಏಕಂದರೆ ಆಟಿವು ನೈಸರ್ಗಿಕವಾದುದು, 
ಸ್ವಯಂಪ್ರೇರಿತವಾದುದು, ಮನಸ್ಸನ್ನು ಸೆಳೆಯುವಂಥದ್ದು ಆನಂದಿಸುವಂಥದ್ದು, 
ಫಲದಾಯಕವಾದದ್ದು ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು ಸ್ವ-ಸ್ವಇಚ್ಛೆಯೊಂದಿಗೆ ಅದರಲ್ಲಿ, 
ತೊಡಗುತ್ತಾರೆ. ಆಟಗಳಿಂದ ಕಲಿಯಬಹುದು ಎಂಬ ಕಾರಣಕ್ಕೆ ಮಕ್ಕಳು ಆಟಿದಲ್ಲಿ 
ತೊಡಗುವುದಿಲ್ಲ, ಆದರೂ ಆಟವು ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಪ್ರತೀ ಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲಿಯೂ ಬೆಳವಣಿಗೆ 
ಮತ್ತು ಪ್ರಗತಿಯನ್ನು ಉಂಟುಮಾಡುತ್ತದೆ ಎನ್ನುವುದು ಕಂಡುಬಂದಿದೆ. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಅದು ಕುತೂಹಲ ಮತ್ತು ಅನ್ನೇಷಣೆಯನ್ನು ಪ್ರಚೋದಿಸುತ್ತದೆ, 
ಹಾಗೂ ದೇಹದ ನಿಯಂತ್ರಣದ 2ಪರಿಣತಿಗೆ ಅನುವುಮಾಡಿಕೊಡುತದೆ, 
ಸೃಜನಶೀಲತೆಯನ್ನು ಮತ್ತು ಸಾಮಾಜಿಕ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಉತ್ತೇಜಿಸುತ್ತದೆ, 
ಬಾವನೆಗಳ ವಿಯಂತ್ರಣವನ್ನು ಬೆಳೆಸುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಭಾಷಾ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು 
ಬೆಳೆಸುತದೆ. ಹಾಗಿದ್ದರೂ ಎಲ್ಲಾ ಹಂತಗಳಲ್ಲಿ ಪಾಲಕರು ಕಲಿಕೆಯ ಎದುರು ಆಟಿವು 
ನಿರರ್ಥಕ, ಸಮಯ ಹಾಳು ಎಂಬಂತೆ ನೋಡುತ್ತಾರೆ. ಹೀಗಾಗಿಯೇ 
'ಚಟಿವಟಿಕೆಗಳನ್ನು ಆಧರಿಸಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ'ಕೆ ಬದಲಾಗಿ ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ 
'ಆಟಿವನ್ನಾಧರಿಸಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ'ಕ್ಕೆ ಆದ್ಯತೆ ನೀಡಲಾಗುತ್ತದೆ. ಚಿತ್ರ 5.1ರಲ್ಲಿ ಈ 
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ಹಂತದಲ್ಲಿನ ಪ್ರತೀ ಕ್ಷೇತ್ರದಲ್ಲಿಯೂ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಪೋಷಿಸುವ ವಿವಿಧ ಬಗೆಯ 
ಆಟದ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳನ್ನು ಸಾರಾಂಶೀಕರಿಸಲಾಗಿದೆ5: ಪ್ರತೀ ಚಟುವಟಿಕೆಯೂ 
ಹಲವು ಕೇತುಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ, ಏಕಂದರೆ ಎಲ್ಲಾ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳೂ ಒಂದಕ್ಕೊಂದು 
ಸಂಬಂಧಿಸಿವೆ. ಪ್ರತೀ ಚಟುವಟಿಕೆಯೂ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ತನ್ನ ಕೊಡುಗೆ 


ನೀಡುವ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಹೊಂದಿರುತ್ತದೆ. 


ECCE ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳು ಚೆಂಡುಗಳು, ಮರಳಿನ ಡಬ್ಬಿಗಳು, ಜೋಕಾಲಿ, ಹಾಗೂ 
ತೂಗಾಡುವ ಗೊಂಬೆಗಳೊಂದಿಗಿನ ಮೇಲುಸ್ತುವಾರಿಯುಳ್ಳ ಆಟಿದ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು 
ಪೂರೈಸಬೇಕು. ಆಟದ ಜಾಗವು ಪರಿಶೋಧನಾತ್ಮಕ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳಿಗೆ ಮತ್ತು ದೈಯಮಿಕ 


ಸಾಮರ್ಥ್ಯದಲ್ಲಿ  ಮೇಲುಗೈಯನ್ನು ಪಡೆಯಲು ಸೂಕವಾಗಿರಬೇಕು. ಕಂಬಿ 
ಏಣಿ(uಗge 8ymಯ ಮೇಲಿನ ಆಟ, ಜಾಗಗಳ ಸಮತೋಲನ ಮತ್ತು ನಡಿಗೆಯಲ್ಲಿ 


ಸಮಯವನ್ನು ಕಳೆಯುವುದರಿಂದ ಮಕ್ಕಳು ಆತ್ಮವಿಶ್ಠಾಸವನ್ನು ಗಳಿಸಲು 
ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ. ಓಡುವುದು, ಜಿಗಿಯುವುದು, ಸಮತೋಲನ ಸಾಧಿಸುವುದು ಇವೆಲ್ಲ 


3ರಿಂದ 5 ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಅವಶ್ಯ. ಮುಕವಾಗಿ ಆಡುವ ಆಟಿಗಳು ಒಳಾಂಗಣ 
ಅಥವಾ ಹೊರಾಂಗಣ-ಎರಡೂ ರೀತಿಯ ಆಟಿಗಳಾಗಿರಬಹುದು. ಹೊರಾಂಗಣ 
ಆಟಗಳು ಒಟ್ಟಾರೆ ಸ್ನಾಯು ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಹೆಚ್ಚ. ಅನುಕೂಲಕರವಾಗಿದ್ದು, ಮಣಿ 


ಪೋಣಿಸುವುದು, ಮೊಳೆಮಣೆ (ಖಂ), ಪಜಲ್‌ಗಳ೦ತಹ ಒಳಾಂಗಣ ಆಟಗಳು 


ಸಣ್ಣ-ಸ್ನಾಯುಗಳ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸುವುದಕ್ಕ ಹೆಚ್ಚು ಸಹಾಯಮಾಡುತ್ತವೆ. 
ಯಂತ್ರದಿಂದ ಚಲಿಸುವ ಗೊಂಬೆಗಳು ಸಣ್ಣ ಸ್ನಾಯುಗಳ ಕೌಶಲ್ಯಗಳ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸಲು ಅನುಕೂಲಕರ. ಒಳಾಂಗಣ ಮುಕ್ತ ಆಟಿಗಳು ಚಿಕ್ಕ 
ಗುಂಪುಗಳಲ್ಲಿ ಆಡುವುದಕ್ಕೆ ಸಹ ಸಮಯವನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತವೆ, ಉದಾಹರಣೆಗೆ 
ಪಜಲ್‌ಗಳನ್ನು ಬಿಡಿಸುವುದು, ಗೊಂಬೆಯ ಆಟದಲ್ಲಿ ತೊಡಗುವುದು ಅಥವಾ 
ಅನಮುಕರಣಾತ್ಮಕ ಆಟಿದ ಇತರ ಕ್ರಿಯೆಗಳು. 


ಆಟಿವು, ಗೆರೆಗಳನ್ನು ಎಳೆಯುವುದು, ಬಣ್ಣದಲ್ಲಿ ಕೈಯಾಡಿಸುವುದು, ಮತ್ತು 
ಕೆಲವೊಮ್ಮೆ ಹೊಂದಿಸುವ-ಮತ್ತು-ಜೋಡಿಸುವ ಚಟಿವಟಿಕೆಗಳನ್ನು 
ಒಳಗೊಳ್ಳಬಹುದು. ವರ್ಕ್‌ಶೀಟ್‌ಗಳು, ಆಗಾಗ ರೇಖಾಕೃತಿಗಳ ಒಳಗೆ ಬಣ್ಣ 


ತುಂ೦ಬುವುದನ್ನು ಮತ್ತು ಪರಿಚಿತ ವಸ್ತುಗಳನ್ನು  ಹೊಂದಿಸುವುದನ್ನು 
ಒಳಗೊಳ್ಳಬಹುದು. ಇಂತಹ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳನ್ನು ಸ್ವತಂತ್ರವಾಗಿ ಚಿತ್ರವನ್ನು 


ರಚಿಸುವ೦ಂತಹ ಅವಕಾಶಗಳೊಂದಿಗೆ ಸಮತೋಲಿತಗೊಳಿಸುವುದು ಅವಶ್ಯ. ಅಲ್ಲಿ 
ಶ್ರಯಾನ್‌ಗಳು ಮತ್ತು ಬಣ್ಣಗಳು ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಯ ವಿಧಾನಗಳಾಗಿರುತ್ತವೆ. 


51 Swaminathan, M. and Daniel, P. 2004 


ಚಿತ್ರ5.1: ಆಟಿವನ್ನಾಧರಿಸಿದ ಸೂಚಿತ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು 
wWೂಲ: Play Activities for child Development: A Guide to Preschool! Teachers. Mina Swaminathan and 
Prema Daniel National Book Trust, New Delhi. 2004 


ಒಳಗಿನ ವರ್ತುಲ: 

Cognitive - ಸ೦ಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ (ಅರಿವಿಗೆ ಅಥವಾ ಜ್ಞಾನಗ್ರಹಣಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ) 
Language & communication ಭಾಷೆ ಮತ್ತು ಸಂವಹನ 

Emotional & aesthetics - ಭಾವನಾತ್ಮಕ ಮತ್ತು ಕಲಾನುಭವ (ಸೌಂದರ್ಯಪ್ರಜ್ಞೆ) 
Personal - ವೈಯಕಿಕ 

Social - ಸಾಮಾಜಿಕ 

Physical gross motor - ದೈಹಿಕವಾಗಿ ಸಂಪೂರ್ಣ ಅಂಗ ಚಲನೆ 

Fine motor - ಸಣ್ಣಿ ಸ್ನಾಯು 

Sensory - ಸಂವೇದಕ 


ಹೊರಗಿನ ವರ್ತುಲ: 

ಸಂಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ: 
e social & natural science “ಸಾಮಾಜಿಕ ಮತ್ತು ನೈಸರ್ಗಿಕ ವಿಜ್ಞಾನ 
*e experience - ಅನುಭವ 


nature walk - ಬಿಸರ್ಗದಲ್ಲಿನ ನಡಿಗೆ 
mathematics - ಗೇಿತ 

matching - ಹೊಂದಿಸುವುದು 
naming - ಹೆಸರಿಸುವುದು 

classifying - ವರ್ಗೀಕರಿಸುವುದು 
identifying - ಗುರುತಿಸುವುದು 
sorting - e೦ಗಡಿಸುವುದು 
sequencing - ಅನುಶ್ರಮಣ 
seriating ಸರಣಿಯಲ್ಲಿ ಜೋಡಿಸುವುದು 
discussion - Wರ್ಚ್‌ 

puzzles - ಪಜಲ್‌ಗಳು 

riddles ಒಗಟಿಗಳು 

m೭ - ಗೋಜಲು ಹಾದಿ 


sand - ಮರಳು 

water play - ನೀರಿನ ಆಟಿ 

gardening - ತೋಟಗಾರಿಕೆ 

celebrations - ಸ೦ಭ್ರಮಾಜರಣೆಗಳು 

festivals - ಹಬ್ಬಗಳು 

cooking - ಅಡುಗೆ 

building blocks - ಕಟ್ಟಿಡದ ಅಚ್ಚುಗಳು 
constructional materials - ನಿರ್ಮಾಣ ಸಾಮಗಿಗಳು 


ಬಾಷೆ ಮತ್ತು ಸಂವಹನ: 


songs & rhymes - ಹಾಡುಗಳು ಮತ್ತು ಶಿಶುಗೀತೆಗಳು 
stories - ಕತೆಗಳು 


conversation -ಸ೦ಭಾಷಣೆ 

informal talk “ಅನೌಪಚಾರಿಕ ಮಾತುಕತೆ 

books - ಪುಸ್ತಕಗಳು 

picture/chart reading - ಜಿತ್ರ/ಚಾರ್ಟ್‌ ಓದುವುದು 

labelling - ಗುರುತುಚೀಟಿ ಹಚ್ಚುವುದು 

dramatic play - ನಮಾಟಿಕೀಯ ಆಟಿ 

puppet play - 8ಲುಗೊಂ೦ಬೆಯಾಟಿ 

vocabulary /command games - ಶಬ್ಧಜ್ಞಾನ/ಆದೇಶದ ಆಟಗಳು 
sound games - ಶಬ್ನ್ಧದ ಆಟಗಳು 

riddles - ಒಗಟುಗಳು 

rhyming games - ಪ್ರಾಸದ ಆಟಗಳು 

doll play - ಗೊಂಬೆ ಆಟಿ 

show and tell-recall story - ತೋರಿಸಿ ನೆನಪಿಸಿಕೊಂಡು ಹೇಳುವ ಕತೆ 
draw and talk - ಜಿತ್ರ ಬರೆ ಮತ್ತು ಮಾತನಾಡು 

auditory and visual games - ಪ್ರವ್ಯ ಮತ್ತು ಚಾಕ್ಲುಷ ಆಟಗಳು 


ಬಾವನಾತ್ಮಕ ಮತ್ತು ಕಲಾನಮುಭವ: 


music and movement - ಸ೦ಗೀತ ಮತ್ತು ಚಲನೆ 
dance - ನೃತ್ಯ 


creative drama action play and games - ಸೃಜನಶೀಲ ನಾಟಿಕ, ದೃಶ್ಯಾಭಿನಯ ಮತ್ತು 
ಆಟಿಗಳು 

college work - ಅ೦ಟಿಕೆಚಿತ್ರ 

clay work - ಜೇಡಿಮಣ್ಣಿನ ಕಲೆ 

care of animals and garden - ಪ್ರಾಣಿ ಮತ್ತು ಹೂತೋಟಿದ ಕಾಳಜಿ 


ವೈಯಕಿಕ: 


dramatisation - ನಾಟಿಕೀರಿಸುವುದು 

role play - ಪಾತ್ರಾಭಿನಯ 

doll play - ಗೊಂಬೆ ಆಟಿ 

meal time activities - ಊಟಿದ ಸಮಯದ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು 

cleaning and grooming sef - ತಮ್ಮ ಸ್ವಚ್ಛತೆ ಮತ್ತು ತಮ್ಮನ್ನು ತಾವು 
ಅಲಂ೦ಕರಿಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು 

cleaning and tidying up - ಸ್ವಚ್ಛತೆ ಮತ್ತು ಓರಣ 


ಸಾಮಾಜಿಕ: 


stories - ಕತೆಗಳು 

songs - ಹಾಡುಗಳು 

rhymes - ಶಶುಗೀತೆಗಳು 

puppet activities - ಕಲುಬೊಂಬೆಗಳ ಚಟುವಟಿಕೆ 
dramatisation - ನಾಟಿಕೀಕರಿಸುವುದು 

group/team - ಗು೦ಪು/ತ೦ಡ 

games doll play - ಗೊಂ೦ಬೆಗಳೊಂದಿಗೆ ಆಟಿ 

dressing up play - ಅಲ೦ಕರಿಸಿಕೊಳ್ಳುವ, ಉಡುಪು ಧರಿಸುವ ಆಟಿ 
blocking building - ಬ್ಲಾಕ್‌ಗಳ ಮೂಲಕ ನಿರ್ಮಿತಿ 

sports - ಕ್ರೀಡೆಗಳು 

festivals and birthdays - ಠಬ್ಬಗಳು ಮತ್ತು ಹುಟ್ಟುಹಬ್ಬಗಳು 
participation in daily chores and routines - ಖವಿತ್ಯದ ಕೆಲಸಗಳು ಮತ್ತು ದಿನಚರಿಗಳಲ್ಲಿ 
ಭಾಗವಹಿಸುವುದು 


ದೈಹಿಕವಾಗಿ ಸಂಪೂರ್ಣ ಅಂಗ ಚಲನೆ: 


running race - ಓಟಿದ ಸ್ಪರ್ಧೆ 
ames - ಆಟಿಗಳು 

exercises - ವ್ಯಾಯಾಮಗಳು 
pushing - ನೂಕುವುದು 
pulling - ಎಳೆಯುವುದು 
stretching - ಹಿಗ್ಗಿಸುವುದು 


bouncing - ಚೇಮ್ಬುವುದು 


sliding - ಜಾರುವುದು 
rocking - ತೂಗುವುದು 
throwing - ಎಸೆಯುವುದು 
catching - ಹಿಡಿಯುವುದು 
kicking - ಒದೆಯುವುದು 
rolling - ಉರುಳುವುದು 
swinging - ಓಲಾಡುವುದು 
climbing - ಹತ್ತುವುದು 
balancing - ಸಮತೋಲನ 


* hopping -ನೆಗೆಯುವುದು 

* Jಂg£ing- ವಿಧಾನವಾಗಿ ಓಡುವುದು 

*e gardening - ತೋಟಿಗಾರಿಕ್‌ 

* cycling -ಸ್ಕಕಲ್‌ ತುಳಿಯುವುದು 

* naturewalk- ನಿಸರ್ಗದಲ್ಲಿ ನಡೆಯುವುದು 

* walking- ನಡೆಯುವುದು 
ಸೂಕ್ಷ್ಮ ಅಂಗ ಚಲನೆ: 

e finger play - ಬೆರಳುಗಳ ಆಟಿ 

*e action songs - ಅಭಿನಯಿಸುತ್ತ ಹಾಡುವುದು 

e block building - ಬ್ಲಾಕ್‌ಗಳ ಮೂಲಕ ನಿರ್ಮಿತಿ 

* threading - ಸೂಜಿಗೆ ದಾರ ಹಾಕುವುದು 

* stitching- ಹೊಲಿಯುವುದು 

*  tearing- ಹರಿಯುವುದು 

* cutting-ಕತರಿಸುವುದು 

* pasting paper - ಕಾಗದ ಅಂಟಿಸುವುದು 

*e drawing - ಚಿತ್ರರಚನೆ 

*e colouring - ಬಲಾ ಹಚ್ಚುವುದು 

* painting- ಬಣ್ಣ ಹಾಕುವುದು 

e chalk/slate - ಬಳಪ/ಸ್ನೇಟಿ 

pattern making - ಖಿನ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ರಚಿಸುವುದು 
ಸಂವೇದಕ ಚಟಿವಟೆಕೆಗಳು (sensory): 

*e hearing- ಆಲಿಸುವುದು 

*e smelling - ವಾಸನೆ ಗ್ರಹಿಸುವುದು 

* tasting -ರುಜಿ ನೋಡುವುದು 

*e 56ೀing- ನೋಡುವುದು 

* feeling - ಭಾವನೆ/ಸಂವೇದನೆ 

*° activities- ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು 

e waterplay- ನೀರಾಟ 

* sandplay - ಮರಳಿನಾಟ 

*° creativeart- ರಚನಾತ್ಮಕ ಕಲೆ 

*° clay work- ಜೇಡಿಮಣ್ಣಿನ ಕಲೆ 

* tearing- ಹರಿಯುವುದು 

e finger painting - ಬೆರಳು ಚಿತ್ರಕಲೆ 

* using manipulative material - ಕುಶಲತೆಯಿಂದ ನಿರ್ವಹಿಸುವ ವಸ್ತುಗಳ ಬಳಕೆ 


5.4.2: ಕಲೆಯನ್ನಾ ಧರಿಸಿದ ಶಿಕಣ 

Ecಲ೯ಯು ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ ಕಲಿಕೆಯನ್ನು ಕುರಿತ ಆಸಕ್ತಿಯನ್ನು ಮತ್ತು ಸಕಾರಾತ್ಮಕ 
ದೃಷ್ಟಿಕೋನವನ್ನು ಬೆಳೆಸಲು ಒಂದು ತಳಹದಿಯನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತದೆಯಾದ್ದರಿಂದ 
ಹಲವು ರೂಪಗಳ ಕಲೆಗಳನ್ನು ಬಳಸಿ ಮಕ್ಕಳು ಆನಂದದಿಂದ ಅಬಭಿವ್ಯಕ್ಷಿಸುವ ಮತ್ತು 
ಗ್ರಹಿಸುವ ಸಂದರ್ಭಗಳನ್ನು ಸೃಷ್ಟಿಸಬಹುದು. ಮಕ್ಕಳ ಆಸಕ್ತಿಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸುವ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲಿ ಕಲೆಗಳು ಅವಿಭಾಜ್ಯ ಅಂಗಗಳಾಗಿವೆ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಯ 
ಹರಿವನ್ನು ಸಹಜವಾಗಿಯೇ ಸ್ಲುರಿಸುವ೦ತಹ ಒಂದು ಪ್ರವೃತ್ತಿಯನ್ನು ಕಲೆಗಳಲ್ಲಿ 
ಕಾಣಬಹುದು. ತಮ್ಮ ಚಲನೆಯ ಅಪೇಕ್ಷೆಯನ್ನು ಅನ್ನೇಷಿಸುವ ನಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 


ಸಮಯದ ವಿಭಜನೆಗಳು ಸ್ವಾತಂತ್ಯವನ್ನು ನೀಡತಕ್ಕದ್ದು. ಸಂಗೀತ ಮತ್ತು ಕಲೆಗಳ 


ನಿಟ್ಟಿನ ಕಲಾನುಭವವು ಸುಲಭವಾಗಿ ಅವರ ದಿನಚರಿಯ ಭಾಗವಾಗಬಹುದು, 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ ದಿನವನ್ನು ಹಾಡುಗಳು, ಗುಂಪುಗಳೊಂದಿಗಿನ ನಡಿಗೆ ಮತ್ತು ದೈಮಿಕ 
ವ್ಯಾಯಾಮದೊಂದಿಗೆ ಆರಂಭಿಸುವುದು. ಮಕ್ಕಳು ಹಾಡುಗಳನ್ನು ಅಥವಾ 
ಶಿಶುಪ್ರಾಸಗಳನ್ನು ಪುನರಾವರ್ತಿಸುವಾಗ, ಪ್ರತಿ ದಿನವೂ ಹಾಡಿನ ಸಮಯವನ್ನು 


ಹೊಂದಿರಬೇಕು. 


ಸೃಜನಶೀಲ ನಾಟಕವು ಮಕ್ಕಳ ನೋಟವನ್ನು ಮತ್ತು ಅವಲೋಕನವನ್ನು 
ಹರಿತಗೊಳಿಸುವಂತಹ ವಿಶೇಷ ಅನುಭವವಾಗಿದೆ. ನಾಟಕಗಳನ್ನು ಮಕ್ಕಳ 
ತರಗತಿಕೋಣೆಯ ಸಂಪನ್ನೂಲದಂತೆ ಬಹಳ ವಿಭಿನ್ನವಾಗಿ ಪರಿಚಯಿಸಬಹುದು. 
ಉದಾಹರಣೆಗೆ ಅನ್ನೇಷಣೆ ಮತ್ತು ತಾವು ಯಾರೊಂದಿಗೆ ವಾಸಿಸುತ್ತಿದ್ದಾರೋ 
ಅವರಂತೆ ನಟಿಸುವ ಅವಕಾಶವನ್ನು ಪಡೆಯಲು ಪರಿಚಿತ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳನ್ನುಳ್ಳ 
ಗೊಂಬೆ ಮನೆಯ ಒದಗಣೆ. ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ರಮ್ಯಲೋಕದೊಳಗೆ ಮುಕವಾಗಿ 


ವಿಹರಿಸಲು ಅದು ಅನುವು ಮಾಡಿಕೊಡುತ್ತದೆ ಹಾಗೂ ಶಾಲೆಯ ಪರಿಧಿಯಾಜೆಗಿನ 
ಮಕ್ಕಳ ಸಾಮಾಜಿಕ ಮತ್ತು ಭಾವನಾತ್ಮಕ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳ ಬಗೆಗೆ ಒಳನೋಟಗಳನ್ನು 
ನೀಡುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಆಟವಾಡಲು ಮತ್ತು ತಮ್ಮ ಪರಿಸರಗಳಲ್ಲಿ ವಾಸಿಸುವ 
ವಯಸ್ಮರಂತೆ ಅಭಿನಯಿಸಿ, ಆನಂದಿಸಲು ಚಪ್ಪಲಿಗಳು ಮತ್ತು ಶೂಗಳು, ಹಳೆಯ 


ಕನ್ನಡಕ, ಪರ್ಸುಗಳು, ಚೀಲಗಳು, ದುಪಟ್ಕಾ, ಊರುಗೋಲು, ಮುಂತಾದ ಸುರಕ್ಕಿತ 
ವಸ್ತುಗಳನ್ನುಳ್ಳ ಬುಟ್ಟೆಯು ಸುಲಭವಾಗಿ ದೊರೆಯುವಂತೆ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗೊಳಿಸಬಹುದು. 


ತಾವು 'ಬೇರೆಯವರಾಗಿದ್ದೇವೆ' ಎಂಬುದೇ ಅವರಿಗೆ ಖುಶಿ ಕೊಡುತ್ತಿರುತ್ತದೆ. ಇಂತಹ 
ಅವಕಾಶಗಳು ಅವರಲ್ಲಿ ಕುತೂಹಲವನ್ನು ಆತ್ಮವಿಶ್ವಾಸವನ್ನು ಮತ್ತು 
ಉಲ್ಲಾಸಶೀಲತೆಯನ್ನು ಪೋಷಿಸುವ ಕ್ರಿಯೆಗಳಿಗೆ ದಾರಿಮಾಡಿಕೊಡುತವೆ. 


ಸಾಧ್ಯವಿದ್ದರೆ ಸ್ಥಳೀಯ ಕಲಾವಿದರ ಉಪಸ್ಥಿತಿಯನ್ನು ಅನುಭವಿಸಲು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 
ಅವಕಾಶವನ್ನು ನೀಡತಕ್ಕದ್ದು. ಕಲಾವಿದರೊಂದಿಗಿನ ಒಡನಾಟದಿಂದ ಕಲಾವಿದರ 


ಕಾರ್ಯ ಮತ್ತು ಕಲಾ ಜಗತ್ತಿನೊಳಗೆ ಇಣುಕುವ ಒಂದು ಅವಕಾಶವಾಗುತ್ತದೆ. ಎಳೆಯ 

ಮಕ್ಕಳ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸ್ವತಃ ಮಕ್ಕಳೊಂದಿಗಿನ ನಿತ್ಯದ ಒಡನಾಟದಲ್ಲಿ ಕಲೆಗಳನ್ನು 

ಬಳಸುವ ನೈಪುಣ್ಯವನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. 

5.4.3: ಮಕ್ಕಳ ಆಲೋಚನೆಗಳ ವಿಶಿಷ್ಠ ಲಕ್ಷಣಗಳನ್ನು ಗುರುತಿಸುವುದು 
ಕಲಿಕೆಯ ನಂತರದ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳ ಆಸಕ್ತಿಗಳು ಮತ್ತು ನಿರ್ವಹಣೆಯ 

ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ £೦ ೯ಯ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವು ಮಹತ್ವಪೂರ್ಣ ಪರಿಣಾಮವನ್ನು ಬೀರುತ್ತದೆ. 


ಕಲಿಯಲು ಮತ್ತು ತಮ್ಮ ಸುತ್ತಲಿನ ಜಗತನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳಲು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 
ಸ್ಥಾಭಾವಿಕ ಹಂಬಲ ಮತ್ತು ಸಾಮರ್ಥ್ಯವಿರುತ್ತದೆ. ಜನರು ಮತ್ತು ವಾಸ್ಪವಿಕ ವಸ್ತುಗಳ 
ಜೊತೆ ಒಡನಾಡುವ ಮೂಲಕ, ಹಾಗೂ ವಿರ್ದಿಷ್ಟ ಸಮಸ್ಯೆಗಳಿಗೆ ಪರಿಹಾರಗಳನ್ನು 
ಹುಡುಕುತ್ತ ಅವರು ತಮ್ಮ ಮತ್ತು ಇತರರ ಬಗೆಗೆ ಹಾಗೂ ತಮ್ಮ ಸುತ್ತಲಿನ 
ಪ್ರಪಂಚದ ಬಗ್ಗೆ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಬಾಟಿಲಿಗಳಿಗೆ ನೀರು 


ತುಂಬುವ, ಕಪ್ಪುಗಳಿಗೆ ಮರಳನ್ನು ತುಂಬುವ, ಮಣಿಗಳನ್ನು ಎಣಿಸುವ, ತಿಂಡಿಗೆ 
ತಟ್ಟೆಗಳನ್ನು ಹಂಚುವಂತಹ ಕೆಲಸಗಳ ಮೂಲಕ ಅವರು ಗಣಿತ ಮತ್ತು 
ವಿಜ್ಞಾನವನ್ನು ಕಲಿಯುತ್ತಾರೆ. ವಸ್ತುಗಳನ್ನು ವಿಂಗಡಿಸುವುದು ಮತ್ತು ಇಳಿಕೆಯ 
ಅಥವಾ ಏರಿಕೆಯ ಕ್ರಮದಲ್ಲಿ ಒಪ್ಪವಾಗಿಡುವುದನ್ನು ಅವರು ಆನಂದಿಸುತ್ತಾರೆ. 
ಗಿಡಗಳು ಬೆಳೆಯುವುದನ್ನು ಎವೀಕ್ಲಿಸುತ್ತ ಪರಿಸರದಲ್ಲಾಗುವ ಮಾರ್ಪಾಡನ್ನು 
ಕಲಿಯುತ್ತಾರೆ. £ಂ೯ಯ ಶಿಕ್ಷಕರು ಸಂಭಾಷಣೆಗಳ ಮೂಲಕ ಅಂತಹ ಕ್ರಿಯೆಗಳತ್ತ 
ಮಕ್ಕಳ ಗಮನವನ್ನು ಸೆಳೆಯಬೇಕು. ಮಕ್ಕಳು ಸಂವಹಿಸಲು ಕಲಿಯುತ್ತಾರೆ, 
ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಸಲು ಕಲಿಯುತ್ತಾರೆ ಮತ್ತು ಒಂದು ವಿಶ್ವಾಸಾರ್ಹ ವಾತಾವರಣದಲ್ಲಿ ತಮ್ಮ 
ಸುತ್ತಲಿನ ಜಗತ್ತನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳುತ್ತಾರೆ. ಕತೆ ಹೇಳುವುದು, ತಮ್ಮ ವೈಯಕಿಕ 
ಇಷ್ಟಾನಿಷ್ಟಗಳನ್ನು ಕುರಿತು ಮಾತಾಡುವುದು, ತಮ್ಮ ಭಾವೋದ್ವೇಗ ಮತ್ತು 
ಭಾವನೆಗಳನ್ನು ವರ್ಣಿಸುವುದು ಮುಂತಾದವು ಮಕ್ಕಳ ಅರ್ಥಗ್ರಹಿಕೆಯ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳಾಗಿವೆ. ಅಂತಹ ಸಕ್ರಿಯ ಆಯ್ಕೆಗಳು ಮತ್ತು ಸಂಭಾಷಣೆಯ ಅವಕಾಶಗಳ 
ಪ್ರತಿಪಾದನೆಯು ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಕಲಿಕೆಯ ಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು ಕುರಿತು ಯೋಚಿಸಲು 
ಮತ್ತು ತನ್ಮೂಲಕ ಬೆಳೆದು ಪ್ರಬುದ್ಧರಾಗಲು ಅವಕಾಶವನ್ನು ನೀಡುತ್ತದೆ. £ಲ೯£ಯ 


ಶಿಕ್ಷಕರು ಮಕ್ಕಳ ಆತ್ಮವಿಶ್ವಾಸವನ್ನು ಹೆಚ್ಚಿಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡಬಹುದು, ಮತ್ತು 
ಮುಂದಿನ ಶೈಕ್ಷಣಿಕ ಹಂತಕ್ಕೆ ಹೋಗಲು ಪೂರ್ವತಯಾರಿಯ ರೂಪದಲ್ಲಿ 
ಕಲಿಯುವುದನ್ನು ಕುರಿತ ಅವರ ಸಹಜ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಯಿಸುತ್ತ ಅವರ 
ಆಸಕ್ತಿಗೆ ಮತ್ತಷ್ಟು ಇಂಧನವನ್ನು ಒದಗಿಸಬಹುದು. 
5.4.4: ಪಠ್ಯ (ಮೂಲಭೂತ ಸಾಕ್ಷರತೆ ಮತ್ತು ಗಣಿತಜತೆ) ಮತ್ತು ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ 
ಆಯಾಮಗಳ ಬೆಸುಗೆ 

ಆಟಿವನ್ನಾಧರಿಸಿದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ಕುರಿತು ಅನೇಕ ಬಾರಿ ಕೇಳಿಬರುವ 
ದೂರೆಂದರೆ ಓದುವುದು-ಬರೆಯುವುದು-ಲೆಕ್ಕ(ಅಂಕಗಣಿತ)ಗಳಿಗೆ (Three R's) 
ಮಹತ್ವವನ್ನು ನೀಡಲಾಗಿಲ್ಲ ಎನ್ನುವುದು. ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಎಳೆಯ ವಯಸ್ಸಿನಲ್ಲಿ 
ಮಕ್ಕಳು ಅಮೂರ್ತ ವಿಷಯಗಳೊಂದಿಗೆ ಹೆಣಗಬೇಕೆದು ವಿರೀಕ್ಲಿಸುವುದು 
ನ್ಯಾಯವಲ್ಲ. ಆದರೂ ಪ್ರಮಾಣ- ಬಾರ-ಹಗುರ, ಹೆಚ್ಚು-ಕಡಿಮೆ, ಕಲವು-ಬಹಳ 


ಎ೦ಬ ಶಬ್ದ್ಧಾವಳಿಗಳ ಕಲಿಕೆ ಮತ್ತು ಚಟುವಟಿಕೆಗಳ ಮೂಲಕ ವ್ಯತ್ಯಾಸದ ಗಹಿಕೆಯು 
ಅಂಕಿಕಲಿಕೆಯ ಪೂರ್ವಭಾವಿ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಸ್ಪಷ್ಟಗೊಳಿಸುತದೆ. ಮಕ್ಕಳು ಈ 
ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಆಟಗಳು, ವರ್ಕ್‌ ಶೀಟ್‌ಗಳು, ಮತ್ತು ಇತರೆ ನೇರ ಸಂವೇದಕ 
ಮೂಲಗಳ (ವಸ್ತುಗಳೊಂದಿಗೆ ಆಡುವುದು ಅಥವಾ ಅನುಕರಣಾತ್ಮಕ ಆಟಿಗಳು) 
ಮೂಲಕ ಗ್ರಹಿಸಬಹುದು. ಅಕ್ಷರ ಕಲಿಕೆಯ ಪೂರ್ವಭಾವಿ ಹಂತವು (pre-literacy) 
ಆಕಾರಗಳು, ಗಾತ್ರಗಳೊಂದಿಗೆ ಆಡುವುದು ಹಾಗೂ ನರ ಮತ್ತು ಸ್ನಾಯುಗಳ 
ಕಾರ್ಯಗಳಲ್ಲಿ ಪರಿಣತಿಯನ್ನು ಪಡೆಯಲು ಸಣ್ಣ ಸ್ನಾಯು ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಕರಗತ 
ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳವ ವನಿಟ್ಟೆನ ಕಲಿಕೆಯನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ಅಕ್ಷರಕಲಿಕೆಯ 
ಪೂರ್ವಭಾವಿ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳೊಂದಿಗೆ ಕಲಾ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು ಸೇರಿಕೊಳ್ಳುತ್ತವೆ. 
ಮಕ್ಕಳು ಹೆಚ್ಚು ಹೆಚ್ಚು ಚಟುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಪಾಲ್ಗೊಳ್ಳಬೇಕು, ಅದರಿಂದ ಅವರಿಗೆ 
ವಸ್ತುಗಳ ಹೆಸರುಗಳು ಪರಿಚಯವಾಗುತ್ತವಲ್ಲದೆ, ಶಬ್ದಗಳು ಮತ್ತು ಪದಗಳನ್ನು 


ಗುರುತಿಸಲು ಕಲಿಯುತ್ತಾರೆ. ಕತೆ-ಕವನಗಳನ್ನು ಆಲಿಸುವುದು, ಕ್ಲೇತ್ರ ಪ್ರವಾಸಗಳಿಗೆ 


ತೆರಳುವುದು, ಚಾರ್ಟಿಗಳು ಮತ್ತು ಪೋಸ್ಟರ್‌ಗಳನ್ನು ನೋಡುವುದು - ಇವೆಲ್ಲ 


ಓದುವುದು ಮತ್ತು ಬರೆಯುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲಿ ಅವರಿಗೆ ಆಸಕಿಯನ್ನು ಹುಟ್ಟಿಸುವ 
ಮೂಲಭೂತ ಅಂಶಗಳು. 


5.4.5 ಔಪಚಾರಿಕ ಮತ್ತು ಅನೌಪಚಾರಿಕ ಪಾರಸ್ಪರಿಕ ಕ್ರಿಯೆಗಳ ಮಿಶ್ರಣ 
ಕೂತು ಮಾಡುವ ಜಟಿವಟಿಕೆಗಳ ಜೊತೆಗೆ ಆಟಿವನ್ನು ಮೇಳ್ಯಸಿದರೆ 
ಅವಿಶ್ರಾ೦3(restlessness), ಸಾಮರ್ಥ್ಯ ಮತ್ತು ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳ ಕ್ರಿಯಾಶೀಲ 


ಪ್ರವೃತ್ತಿಗಳನ್ನು ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಮಾರ್ಗದಲ್ಲಿ ತೊಡಗಿಸಬಹುದು. ಮಕ್ಕಳು ಸುರಕ್ಷೆಯ 


ಬಾವವನ್ನು ಅನುಭವಿಸತಕ್ಕದ್ದ ಹಾಗೂ ಅವರು ತಮ್ಮ ಅನನ್ಯತೆಯನ್ನು 
ಕಳೆದುಕೊಳ್ಳುವ ಭಯವಿಲ್ಲದೆ ತಮ್ಮ ಅನಿಸಿಕೆಗಳನ್ನು ಮವ್ಯಕಪಡಿಸಲು 
ಸಾಧ್ಯವಾಗಬೇಕು. ಇಂತಹ ಸುರಕ್ತತೆಯು ಮಗುವು ಅನ್ಯೋನ್ಯತೆಯನ್ನು 


ಅನುಭವಿಸಿದಾಗ ಮಾತ್ರ ಸಾಧ್ಯ. ಚಿಕ್ಕ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 'ಬೋಧನೆಯ ಜಾಗಗಳನ್ನು 
ವೈಯಕೀಕರಿಸುವುದು' (ಅಥವಾ ತರಗತಿಯಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಮನೆಯಲ್ಲಿರುವಂತೆ 
ಭಾಸವಾಗುವ ಭಾವವನ್ನು ಮೂಡಿಸುವುದು) ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ತರಗತಿಯ 
ದಿನಚರಿಯಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ವಮೈಯಕಿಕ ಆದ್ಯತೆಗಳು, ಆಸಕ್ತಿಗಳ ಬಗೆಗೆ 
ಮಾತನಾಡುವಂತೆ ಅವರನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸಿದಾಗ ಅಥವಾ ತಮಗೆ ವಿಶೇಷವಪೆನಿಸಿದ 
ಘಟನೆಗಳ ಬಗೆಗೆ ವಿವರಿಸುವಾಗ ಒಂದು ವಿರ್ದಿಷ್ಟ್ಣ ಸಮಯವನ್ನು 
ಮೀಸಲಿಡಬಹುದು. ತರಗತಿ ಕೋಣೆಯಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳು ಸಣ್ಣ ತಂಡಗಳಲ್ಲಿ 
ಕೆಲಸಮಾಡಲು ಮತ್ತು ದೊಡ್ಡ ಗುಂಪಿನ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸುವ 
ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಜೊತೆಗೂಡಲು ಅವಕಾಶವನ್ನು ನೀಡಿದಲ್ಲಿ, ತರಗತಿಕೋಣೆಯು ವಿಶಿಷ್ಟ 


ಅರ್ಥವನ್ನು ಪಡೆದುಕೊಳ್ಳುತ್ತದೆ. ತರಗತಿಕೋಣೆಗಳು ಸಣ್ಣ ಗುಂಪಿನ ಜಾಗಗಳನ್ನು 
ಮತ್ತು ಇಡೀ ಗುಂಪು ಬೇಟಿಯಾಗಿ, ಪಾರಸ್ಪರಿಕ ಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸಲು 'ದೊಡ್ಡ 


ವರ್ತುಲದ  ಸಮಯ'ವನ್ನೂ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗೊಳಿಸಬೇಕು. ಮಗುವೊಂದು ಕಲ 
ಹೊತ್ತಿನವೆರೆಗೆ ತಾನೊಂದೇ ಕಲಸ ಮಾಡಲು ಬಯಸುತ್ತದೆಯಾದರೆ ಅದಕ್ಕೆ ಆ 
ಸಾತ೦ತ್ಯ್ಯವಿರಬೇಕು ಮತ್ತು ಸೂಕ ಜಾಗವೂ ಇರಬೇಕು. 


Active and noisy Passive and restful 


Outdoor Indoor 

Individual Group 

Free play Structured play 

Child led Teacher led 
Regular routine New activity or event 


ಚಿತ್ರ5.2: ಸಂತುಲಿತ ವೇಳಾಪಟ್ಟಿ 


All-round development - ಸರ್ವತೋಮುಖ ಬೆಳವಣಿಗೆ 
Active & noisy - ಸಕ್ರಿಯ ಮತ್ತು ಗದ್ದಲ 

Outdoor - ಹೊರಾಂಗಣ 

Individual- ವ್ಯಕ್ತಿಗತ 

Free play - ಸ್ವತಂತ್ರ ಆಟಿ 

Child led - ಮಗುವಿನ ಇಚ್ಣೆಯನ್ನು ಅವಲಂಬಿಸಿದ್ದು 
Regular routine -ನಿಯತ ದಿನಚರಿ 

Passive and restful - ಬಿಷ್ಟಿಯ ಮತ್ತು ವಿಶ್ರಾಂತ 
Indoor - ಒಳಾಂಗಣ 

Group -ಗು೦ಪು 

Structured play - ಸ೦ರಚಿತ (ವ್ಯವಸ್ಥಿತ) ಆಟಿ 

Teacher led - ಶಕ್ಷಕರ ಮುಂದಾಳತ್ವದಲ್ಲಿ 

New activity or event - ಹೊಸ ಚಟುವಟಿಕೆ ಅಥವಾ ಪ್ರಸಂಗ 


5.4.6 ನಿತ್ಯದ ದಿನಚರಿಗಳಲ್ಲಿನ ನಿಕಟ ಪರಿಚಯ ಮತ್ತು ಸವಾಲು 

ಮಕ್ಕಳು ಹಾಡುಗಳು, ಕತೆಗಳನ್ನಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲದೆ ಚಟಿವಟಿಕೆಗಳನ್ನೂ 
ಪುನರಾವರ್ತಿಸಬೇಕು. ಆರಂಭದ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿ ಪುನರಾವರ್ತನೆಯ ಒಂದು 
ಅತ್ಯಗತ್ಯವಾದ ಕಲಿಕಾ ವಿಧಾನವಾಗಿದೆ. ಆದ್ದರಿಂದ ನಿತ್ಯದ ವೇಳಾಪಟ್ಟಿಯಲ್ಲಿ, 
ನಿತ್ಯವೂ ಕೆಲವು ನಿರ್ದಿಷ್ಠ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳನ್ನು ಸೇರಿಸಬೇಕು. ಚಿತ್ರ 5.2ನ್ನು ನೋಡಿ. 
ಇದು ಮಕ್ಕಳಲ್ಲಿ ಭದ್ರತೆಯ ಭಾವವನ್ನು ಮೂಡಿಸುತ್ತದೆ. ಆದರೆ ದಿನಚರಿಯು 
ಕಟ್ಟಿನಬಿಟ್ಕಾಗಿರದೆ, ಸಮಯ-ಸಂದರ್ಭಕ್ಕ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳುವಂತಿರಬೇಕು,, ಮಶಕ್ಕಳ 


ಸಲಹೆಗಳಿಗೆ ಮುಕವಾಗಿದ್ದು, ಬೇಟೆಗಾರರು(vsitors) ಅಥವಾ 


ಸಂಭ್ರಮಾಚರಣೆಯಂತಹ ಅನಿರೀಕ್ಷಿತ ಘಟಿನೆಗಳಿಗೆ 
ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳುವ೦ತಿರಬೇಕಲ್ಲದೆ, ಮಕ್ಕಳ ಬದಲಾಗುವ ಗಮನದ ಮ್ಯಾಪ್ಲಿಗಳು ಮತ್ತು 


ಮನಸ್ಥಿತಿಗಳಿಗೆ ಅನುಗುಣವಾಗಿ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಸವಾಲುಗಳಿರಬೇಕು 
ಎಂದೆಣಿಸಿದಲ್ಲಿ ವೈವಿಧ್ಯತೆಯು ಯಾವುದೇ ಚಟುವಟಿಕೆಯ ಮೂಲ 


ಅಗತ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. 

5.4.7 ಅನುಭವಕೆ, ಆದ್ಯತೆ, ಪರಿಣಿತಿಗಲ್ಲ 

EccE ತರಗತಿಕೋಣೆಯು ಚೇತೋಹಾರಿಯಾಗಿರಬೇಕು, ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳು ಬೌದ್ಧಿಕವಾಗಿ 
ಕುತೂಹಲಿಗಳಾಗಿರಲು ಅಲ್ಲಿ ವಿಸ್ಸತ ಹರಹಿನ ಚಟುವಟಿೆಕೆಗಳಿರಬೇಕು. ಒದಗಿಸುವ 
ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಗಳನ್ನು ಮಕಳಿಗೆ ನಿರ್ವಹಿಸಲು ಸಾಧ್ಯವಾಗದಿದ್ದರೆ ಎನ್ನುವ ಒಂದು 
ಆತಂಕವು ಆಗಾಗ ಪ್ರಭಾವಿಸುತ್ತದೆ. ಖಂಡಿತವಾಗಿಯೂ ಕಸೂತಿಯನ್ನು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 
ಒಂದು ಚಟಿವಟೆಕೆಯನ್ನಾಗಿ ಸೂಚಿಸುವುದು ಸಾಧ್ಯವಿಲ್ಲ, ಆದರೆ ಬಟ್ಟೆಗಳು ಹಲವು 
ಬಣ್ಣಗಳಲ್ಲಿರುತ್ತವೆ ಮತ್ತು ಹಲವು ನೇಯ್ಸ್ಗೆಯ ವಿನ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಹೊಂದಿರುತವೆ 
ಎನ್ನುವುದನ್ನಂತೂ ಅವರು ಕಲಿಯಬಹುದು. ಮಕ್ಕಳು ಹಾಡುಗಳು, ಸಂಗೀತದಂತಹ 
ವೈವಿಧ್ಯಮಯ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳ ಅನುಭವವನ್ನು ಹೊಂದಬೇಕು, ವಿವಿಧ ಜನರ 
ಉಡುಪುಗಳು, ಆಹಾರ ಕ್ರಮ, ಹಬ್ಬಗಳ ಆಚರಣೆ ಇತ್ಯಾದಿಗಳನ್ನು ಕಲಿಯಬೇಕು. 
ಸಾಮಾಜಿಕ ಮೈವಿಧ್ಯತೆಯ ಬಗೆಗಿನ ಅರಿವನ್ನು ಮೂಡಿಸುವುದು ಸಹಿಷ್ಣುತೆಯನ್ನು 
ಕಲಿಸಲು ಮತ್ತು ಬಹುಸಂಸ್ಕೃತಿಯ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳಲ್ಲಿ ಶಾಂತಿಯುತ ವರ್ತನೆಗಳನ್ನು 
ಬೇರೂರಿಸಲು ಬಹಳ ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. ಈ ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿ ಬಹುಭಾಷಾ 
ತರಗತಿಕೋಣೆಯ ಒಂದು ಸಮೃದ್ದ ಸಂಪನ್ನೂಲವಾಗುತ್ತದೆ ಮತ್ತು ಅದರ 
ಪ್ರಯೋಜನವನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು ಪಡೆದುಕೊಳ್ಳಬಹುದು. 

5.4.8 ಸ್ಲಳೀಯ ಸಾಮಗಿಗಳು, ಕಲೆಗಳು ಮತ್ತು ಜ್ಞಾನದ ಬಳಕೆ 

ಯಾವುದೇ ಒಬ್ಬ £€€£ ಶಿಕ್ಷಕನಿಗೆ ಸುಲಭವಾಗುವ ಕೆಲಸವೆಂದರೆ, ನೆಲದಿಂದ 
ಎಲೆಗಳು, ಉರುಟಿಗಲ್ಲುಗಳು(pೀbbes), ಹೂವಿನ ದಳಗಳನ್ನು ಆರಿಸಿ, ಬಣ್ಣ, ಆಕಾರ 


ಅಥವಾ ಗಾತ್ರಕ್ಕೆ ತಕ್ಕಂತೆ ವರ್ಗೀಕರಿಸುವ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಅವನ್ನು 
ಬಳಸಿಕೊಳ್ಳುವುದು. ರಂಗೋಲಿ ಕಲೆ, ಕೋಲಂ ಮತ್ತು ಅಲ್ಬನ, ಭಾರತದಲ್ಲಿನ ಬೇರೆ 


ಬೇರೆ ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲಿ ಇರುವ ನೆಲದ ಮೇಲೆ ಮೂಡಿಸುವ ಕಲೆಗಳೆನಿಸಿದ್ದು ಈ ನಿಟ್ಟಿನ 
ಸಾಮಗ್ಗಿಗಳನ್ನು ಸೃಜನಾತಕವಾಗಿ ಬಳಸಲು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಸಹಾಯ ಮಾಡಬಹುದು. 
ಸಾಮಾನ್ಯ ವಸ್ತುಗಳಿಗೆ ಸ್ಥಳೀಯ ಬಾಷೆಯಲ್ಲಿ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಹೆಸರುಗಳು ಅಥವಾ 
ಪದಗಳಿರುತವೆ. ಇಂತಹ ಜ್ಞಾನವು ವಿವಿಧ ಭಾಷಾ ಪ್ರಭೇದಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಕಲಿಕೆಯ 
ಮೂಲಕ ಸಹಿಷ್ಣುತೆಯನ್ನು ಸಹ ಪೋಷಿಸಬಹುದು. ಗ್ರಾಮೀಣ ಪ್ರದೇಶಗಳಲ್ಲಿ 
ಅಥವಾ ಮಹಾನಗರದ ಸಂದರ್ಭಗಳಲ್ಲಿ ಸ್ಥಳೀಯ ಕಲೆಗಳು, ಕರಕುಶಲ ವಸ್ತುಗಳು, 
ಕತೆಗಳು, ಜನಪದ ಕತೆಗಳು ಹಾಗೂ ಹಾಡುಗಳು, ಹಾಡುಗಳು ಮತ್ತು ಭಾಷಾ 
ಬಿನ್ನತೆಗಳನ್ನು ಪರಿಚಯ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳವ ಮೂಲಕ ಮಕ್ಕಳು ಬಹಳಷ್ಟನ್ನು 
ಕಲಿಯಬಹುದು. ಈ ಅಂಶಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳವ ಮೂಲಕ £€€ ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು 
ಸಮುದಾಯದ ಒಂದು ವಿಸರಣೆಯಂತೆ ಅನಿಸುತ್ತದೆ. ಅಂತಹ ಅನುಭವಗಳು ಮಕ್ಕಳ 


ಸಾಮಾಜಿಕ ಸಾಮರ್ಥ್ಯವನ್ನು ಮತ್ತು ಬೇರ ಬೇರೆ ಜನರ ಸಮಾಜೋ-ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ 
ಹಿನ್ನೆಲೆಗಳ ಬಗೆಗಿನ ಅರಿವನ್ನೂ ಹೆಚ್ಚಿಸುತ್ತದೆ. ಅದೇ ರೀತಿ ಗ್ರಾಮೀಣ ಪ್ರದೇಶದ 
ಶಾಲಾಪೂರ್ವ ಹಂತದ ಮಕ್ಕಳೂ ಸಹ ಇಂದು ಲಭ್ಯವಿರುವ ಕ್ರೆಯಾನ್‌ಗಳು, 
ಬಣ್ಣಗಳು ಅಥವಾ ಜನಪ್ರಿಯ ಹಾಡುಗಳನ್ನು ಕಲಿಯುವ ಅವಕಾಶ ಹೊಂದಿರಬೇಕು. 
5.4.9 ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ಸೂಕವಾದ ಅಭ್ಯಾಸಗಳು 

ಅಭ್ಯಾಸಗಳು - ದೈಯಿಕ, ಸಾಮಾಜಿಕ, ಭಾವನಾತ್ಮಕ ಮತ್ತುಸ೦ಜ್ಞಾನಾತ್ಮಕ - ಈ 


ಎಲ್ಲಾ ಕ್ಷೇತ್ರಗಳನ್ನು ಒಳಗೊಳ್ಳಬೇಕಲ್ಲದೆ, ವಯೋಮಿತಿಯನ್ನು ಆಧರಿಸಿ ಭಾಷಾ 
ಸಮೃದ್ದವಾಗಿರಬೇಕು, ಪ್ರತಿ ಮಗುವಿಗೂ ಸೂಕವಾಗಿರಬೇಕು ಮತ್ತು ಸಂದರ್ಭಕ್ಕ 
ತಕ್ಕಂತೆ ಅರ್ಥಪೂರ್ಣವಾಗಿರಬೇಕು. ಕಲಿಕೆಯು ಅನ್ಯೋನ್ಯಕ್ರಿಯೆಯ interactive 
process) ಮೂಲಕ ನಡೆಯುವ ಪ್ರಕಿಯೆಯಾದ್ದರಿಂದ ಕಲಿಕಾ ಚಟುವಟೆಕೆಗಳು 
ಸ್ಪಷ್ಟವಾಗಿರಬೇಕು, ವಾಸ್ತವವಾಗಿರಬೇಕು, ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಛ ಬದುಕಿಗೆ 
ಸಂಬಂಧಪಟ್ಟೆರಬೇಕು. ಕಲಿಕೆಯು ಬಹುಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ ಸನ್ನಿವೇಶಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ಲಿಂಗ 
ಮತ್ತು ಜಾತಿ/ಜನಾಂ೦ಗೀಯ ಕಾಳಜಿಗಳನ್ನು ಶುರಿತು ಸೂಕ್ತ 
ಸಂವೇದನೆಯನ್ನೊಳಗೊಂಡಿರಬೇಕು. ಮಾರ್ಪಾಡುಗಳಿಗೆ ತೆರೆದುಕೊಳ್ಳುವ 
ವಿಧಾನವು ನಮ್ಮ ದೇಶದ ಅಪಾರ ಸಾಮಾಜಿಕ, ಸಾಂಸ್ಕೃತಿಕ, ಪರಿಸರ, ಆರ್ಥಿಕ ಮತ್ತು 
ಬಾಷಾ ಮೈವಿಧ್ಯತೆಗಳನ್ನು ಬಿಂಬಿಸುವಂತಹ ಬಹುತ್ವ್ತವನ್ನೊಳಗೊಂಡ ಮತ್ತು 
ಸಂದರ್ಭಕ್ಕೆ ತಕ್ಕ ಪಠ್ಯಕ್ರಮ ಮಾದರಿಗಳಿಗೆ ಅನುವುಮಾಡಿಕೂಡುತ್ತದೆ. ಎಲ್ಲಕ್ಕಿಂತ 


ಹೆಚ್ಚಾಗಿ ಯಾವುದೇ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸುವವರು, ಶಿಕ್ಷಕರೇ ಆದುದರಿಂದ 
ಶಿಕ್ಷಕರ ಪಾತ್ರ ಮತ್ತು ಮಾರ್ಗದರ್ಶನಕ್ಕಿರುವ ಮಹತ್ವವನ್ನು ಕಡೆಗಣಿಸುವಂತಿಲ್ಲ.5 
5.4.10: ಆರೋಗ್ಯ, ಸ್ವಾಸ್ಥ್ಯ ಮತ್ತು ಆರೋಗ್ಯಕರ ಅಭ್ಯಾಸಗಳು 

ECCE ವ್ಯವಸ್ಥೆಯು ಹಲ್ಲು ಮತ್ತು ಉಗುರುಗಳನ್ನು 
ಸ್ವಚ್ಛ್‌ವಾಗಿಟ್ಟಿಕೊಳ್ಳುವುದು, ಕಿವಿಗಳ ಹಿಂದೆ ಮತ್ತು ಕಾಲೈರಳುಗಳ ಸಂದಿಯನ್ನು 
ಸ್ವಚ್ಛವಾಗಿಟ್ಟಿಕೊಳ್ಳವಂತಹ ಜೀವನ ಕೌಶಲ್ಯದೆಡೆಗೆ ಮಕ್ಕಳನ್ನು 
ಪುವೃತ್ತಗೊಳಿಸಹುದಲ್ಲದೆ, ಅನಾರೋಗ್ಯದ ಸೂಚಕಗಳ ಬಗೆಗೆ ಮತ್ತು ಕೆಲವು 


ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ತೊರೆಯುದರ ಬಗೆಗೆ ಅರಿವು ಮೂಡಿಸಬಲ್ಲದು. 3ರಿಂದ 8 
ವರ್ಷದ ಮಕ್ಕಳು, ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ರೂಪಿಸುವ ಪ್ರಕ್ರಿಯೆಯಲ್ಲಿರುತ್ತಾರೆ. ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 


ಆರೋಗ್ಯಕರ ಅಭ್ಯಾಸಗಳನ್ನು ಕಲಿಸುವುದರಿಂದ ಅವರಲ್ಲಿ ಸ್ವಂತ-ಕಾಳಜಿ ಮತ್ತು 
ಸ್ವಚ್ಛ್‌ ಬದುಕಿನ ವರ್ತನೆಗಳು ಬೆಳೆಯುತವೆ, ಸ್ವ-ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆಯ ಸಾಮರ್ಥ್ಯಗಳಿಗೆ 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹವನ್ನು ನೀಡಿದಂತಾಗುತ್ತದೆ. 

ಮಧ್ಯಾಹ್ನದ ಊಟವು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಪೌಷ್ಟಿಕ ಆಹಾರವನ್ನು ಒದಗಿಸುವ ಒಂದು 
ಅವಕಾಶವಷ್ಟೇ ಅಲ್ಲ, ಅದಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚಾಗಿ, ಎಲ್ಲರೂ ಒಟ್ಟೆಗೇ ಕೂತು ಊಟಿವನ್ನು 
ಹಂಚಿಕೊಳ್ಳವ, ಆಹ್ಲಾದಕರ ವಾತಾವರಣದಲ್ಲಿ ತಿನ್ನುವ ಸದವಕಾಶವೂ ಹೌದು. 


ಅದು ಮಧ್ಯಾಹ್ನದ ಊಟಿದ ಯೋಜನೆಯಡಿಯಲ್ಲಿ ಒದಗಿಸಿದ ಆಹಾರವಿರಬಹುದು, 
ಅಥವಾ ಎಲ್ಲರನ್ನೂ ಉದ್ದೇಶಿಸಿ ಮಾಡಿದ ಅಡುಗೆಯಿರಬಹುದು, ಅಥವಾ ಮಕ್ಕಳು 
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ಮನೆಯಿಂದ ತಂದ ಊಟಿವಿರಬಹುದು. ಇವೆಲ್ಲವೂ ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ, ಜ್ಞಾನಗ್ರಹಣ 


ಮತ್ತು ಭಾಷಾಕಲಿಕೆಯ ದೃಷ್ಠಿಯಿಂದ ಒಂದು ವಿಶಿಷ್ಟ ಅವಕಾಶವೆನಿಸುತ್ತವೆ. 
ಸಸ್ಯಗಳು ಮತ್ತು ತರಕಾರಿಯ ಅಂಶಗಳ ಹೆಸರುಗಳು, ವಿವಿಧ ರೀತಿಯ ರುಚಿಗಳ 
ಗುರುತಿಸುವಿಕೆ, ಮೈಯಕಿಕ ಆದ್ಯತೆಗಳು ಮತ್ತು ಇಷ್ಟ ಅಥವಾ ಇಷ್ಟವಿಲ್ಲದಿರುವವು 
ಚರ್ಚೆಯ ವಿಷಯಗಳೆನಿಸುತವೆ. ಕಾಳಜಿ, ಸಹಭಾಜನದ ಸಾಮಾಜಿಕ ಕಲಿಕೆಗಳು 


ಮತ್ತು ಒಟ್ಟೆಗೇ ಕುಳಿತುಕೊಳ್ಳವ ಮೂಲಕ ಸಾಮಾಜಿಕ ಎಲ್ಲೆಗಳನ್ನು ದಾಟುವುದು 
ಕೂಡಾ ಮುಖ್ಯವಾಗುತ್ತದೆ. 


5,5 3ರಿಂದ 5೬ವರ್ಷದ ಮಕಳಿಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಇತರ ವಿಷಯಗಳು 

5.5.1 ಪಾಲಕರು ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯಗಳು 

ಪಾಲಕರಿಗೆ £೭ಯ ದಿನಚರಿಯು ತಿಳಿದಿರಬೇಕು. ಮಕ್ಕಳ ಪ್ರಗತಿ ಮತ್ತು ಅವರ 
ದಿನನಿತ್ಯದ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳ ವರದಿಗಳನ್ನು ಶಿಕ್ಷಕರು-ಪಾಲಕರ ಮೀಟಿಂಗುಗಳ 


ಮೂಲಕ ಅಥವಾ ಮನೆ ಬೇಟಿಗಳ ಮೂಲಕ ತಿಳಿಸಬಹುದು. ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳ 
ತರಗತಿಕೋಣೆಯ ದಿನಚರಿಗಳನ್ನು ತಿಳಿದುಕೊಳ್ಳಲು ಇಜ್ಜಿಸುವ ಪಾಲಕರಿಗೆ ವಿಶೇಷ 
ಸಮಯವನ್ನು ನಿಗದಿಪಡಿಸಬಹುದು. ££ ಕೇಂದ್ರವು ತಮ್ಮ ಮಕ್ಕಳ ಆಸಕ್ತಿಗಳು 
ಮತ್ತು ಆಯ್ಕೆಗಳ ವಿಚಾರವಾಗಿ ಪಾಲಕರ ಒಳಗೊಳ್ಳುನಿಕೆಯನ್ನು 
ಖಾತರಿಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು ಮತ್ತು ಸಮುದಾಯ ಹಾಗೂ ಸಮುದಾಯದ 
ಮುಂದಾಳುಗಳ ಜೊತೆಗೆ ಆಪ್ನ ಸಂಬಂಧವನ್ನಿರಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಇದು ಮಗುವಿನ 
ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮತ್ತು ಕೇಂದ್ರಕ್ಕೆ ಸಿಗುವ ಸಮುದಾಯದ ಬೆಂಬಲದ ಸಂರಕ್ಷಣೆಯ 
ದೃಷ್ಟಿಯಿಂದ ಮುಖ್ಯವೆನಿಸುತ್ತದೆ. 


5.5.2 

ವಯಸ್ಯ್ಮ-ಮಗುವಿನ ಒಡನಾಟಗಳ 

*° ಬೋಧನಾತ ಕ ಮತ್ತು ಕಟ್ಟಿನಬಿಟ್ಟೆನ ವಿಧಾನಕ್ಕಿಂತ ಆಪಾಗಿ, 
ಮಾರ್ಗದರ್ಶನವನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತ ಜಾಗರೂಕವಾಗಿ, 
ಸಂವೇದನಾಶೀಲರಾಗಿರಬೇಕು. 


*e ಮಕ್ಕಳು ಸಂಭಾಷಣೆಗಳ ಮೂಲಕ ತಮ್ಮ ಭಾವನೆಗಳನ್ನು ವ್ಯಕಪಡಿಸಲು 
ಅವಕಾಶವನ್ನು ಬೀಡಿ; ತಮ್ಮ ಆಲೋಚನೆಗಳನ್ನು ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಸಲು ಅವರನ್ನು 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಯಿಸಿ. 

*e ಕೆಲಸಗಳನ್ನು ಯಶಸ್ವಿಯಾಗಿ ಪೂರ್ಣಗೊಳಿಸಲು ಸಹಾಯ ಮಾಡಿ. 

*e ಮಕ್ಕಳ ಸಾಮಾಜಿಕ ಒಡನಾಟಿಗಳು ಮತ್ತು ಸಂವಹನದ ರೀತಿಯನ್ನು 
ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸುತ್ತ ಅವರಲ್ಲಿ ಆತ್ಮಗೌರವವನ್ನು ಬೆಳೆಸಿ. 

*e ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಸ್ಟೀಕರಿಸಿ, ಗೌರವಿಸಿ, ಮತ್ತು ಅವರನ್ನು ಸಂತೈಸಿ, ಇದು ಅವರ ಸ್ವ- 
ಪರಿಕಲ್ಬನೆಗೆ ಬಹಳ ಮುಖ್ಯ. 

5.5.3: ಮೌಲ್ಯಮಾಪನ 


ಮಕ್ಕಳ ಪ್ರಗತಿಯ ಮೇಲ್ವಿಚಾರಣೆಗೆ ನಿರಂತರ ಮತ್ತು ಸುಸಂಗತ 
ಅವಲೋಕನವು ಅವಶ್ಯ, ಯಾವುದೇ ಪರಿಮಾಣಾತಕವಾದ ಅಥವಬಾ ಒಂದು 
ಮಾನಕೀಕೃತ ಪರೀಕ್ಷೆಯ ಬಳಕೆಯನ್ನು ಶಿಫಾರಸ್ಸು ಮಾಡಲಾಗಿಲ್ಲ. ಅದನ್ನು 
ವಸ್ತುತಃ ನಿಷೇಧಿಸಲಾಗಿದೆ. ಆರಂಭಿಕ ವರ್ಷಗಳಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳನ್ನು ಉತ್ತೀರ್ಣಗೊಳಿಸಲು 
ಅಥವಾ ಉನ್ನತ ಕಲಿಕೆಯ ವ್ಯವಸ್ಥೆಗಳಿಗೆ ಕಳುಹಿಸಲು ಪರೀಕ್ಷೆ ಅಥವಾ ಮೌಖಿಕ 
ಸಂದರ್ಶನಗಳಿಗೆ ಅವರನ್ನು ಒಳಪಡಿಸಬಾರದು. 

ಶಿಕ್ಷಕರು ತರಗತಿಕೋಣೆಯ ದಿನಚರಿಯಲ್ಲಿ ಮಕ್ಕಳ ಭಾಗವಹಿಸುವಿಕೆ ಮತ್ತು 
ಇತರರೊಂದಿಗೆ ಅಂದರೆ ಮಕ್ಕಳು ಮತ್ತು ವಯಸ್ಮರೊಂದಿಗೆ ಒಡನಾಡುವಾಗಿನ 
ಅವರ ಕೌಶಲ್ಯಗಳ ಬಗೆಗೆ ಬರೆಯಬಹುದು. ಅವರ ವರ್ತನೆಗಳು ಮತ್ತು ಕೌಶಲ್ಯಗಳ 
ವೀಫ್ಹಣೆಗಾಗಿ ತಾಳೆಪಟ್ಟೆ(ಗೀk॥s) ಯೊಂದನ್ನು ರೂಪಿಸಿಕೊಳ್ಳಬಹುದು, ಆ ಮೂಲಕ 


ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಮುಖ್ಯ ಕ್ಲೇತ್ರಗಳಲ್ಲಿ ಮಗುವಿನ ಪ್ರಗತಿಯ ಜಾಡನ್ನು 
ಅಮುಸರಿಸಬಹುದು. 


5,5.4: ತರಗತಿಕೋಣೆಯಲ್ಲಿನ ಭಾಷೆ 

ECCE ವ್ಯವಸ್ಥೆಯಲ್ಲಿ ಪರಸ್ಪರ ಒಡನಾಟಿದ ಮತ್ತು ಸಂವಹನದ ಭಾಷೆಯು 
ಮಗುವಿನ 'ಮೊದಲ' ಭಾಷೆ, ಅಂದರೆ ಅದರ ಮನೆಭಾಷೆಯೇ ಆಗಿರುವುದು 
ಸಾಮಾನ್ಯ. ಏಕೆಂದರೆ ಚಿಕ್ಕ ವಯಸ್ಸಿನ ಮಗುವು ತನ್ನ ಪರಿಚಿತ ಬಾಷೆಯಲ್ಲಿ 
ಮಾತ್ರವೇ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಗ್ರಹಿಸಿ, ತನ್ನನ್ನು ಅಭಿವ್ಯಕಿಸುತ್ತದೆಂಬುದು ಸ್ಪಷ್ಟ. 
ಹೆಚ್ಚಿನ ಸಂದರ್ಭಗಳಲ್ಲಿ ಇದು, ಪ್ರಾದೇಶಿಕ ಬಾಷೆ ಅಥವಾ ಒಂದನೆಯ 
ತರಗತಿಯಿಂದ ಬೋಧನಾ ಮಾಧ್ಯಮವೆನಿಸಿದ ಶಾಲಾ ಬಾಷೆಯಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಆದರೆ 
ಗುಂಪಿನಲ್ಲಿ ವಿಬಿನ್ನ ಬಾಷೆಯ ಹಿನ್ನೆಲೆಗಳಿಂದ ಬಂದ ಮಕ್ಕಳಿದ್ದರೆ, ಅಥವಾ ಒಂದು 
ಬಾಷೆಗಿಂತ ಮತ್ತೊಂದು ಭಾಷೆಯಲ್ಲಿ ಹೆಚ್ಚು ಪರಿಚಿತರಾಗಿದ್ದರೆ, ಅಥವಾ ಒಂದು 
ಬಾಷೆ ಅರ್ಥವಾಗುತ್ತದೆ ಆದರೆ ಮಾತನಾಡುವುದು ಮತ್ತೊಂದು ಬಾಷೆ ಎಂಬ 
ಸನ್ನಿವೇಶವಿದ್ಮರೆ ಆಗ ಒಂದಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚು ಬಾಷೆಗಳನ್ನು 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳವುದನ್ನು ಅಥವಾ ಬಳಸುವುದನ್ನು ಕಲಿಯುವ ಬಿಟ್ಟೆನಲ್ಲಿ 
ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಸಹಾಯಮಾಡಲು ಈ ವರ್ಷಗಳು ಉತ್ತಮ ಅವಧಿಯಾಗಿರುತ್ತವೆದೆ, ಅದೇ 
ರೀತಿ ಮುಂದೆ ಬೋಧನಾ ಮಾಧ್ಯಮವಾಗಲಿರುವ ಭಾಷೆಗೆ ಕಮೇಣ ತಮ್ಮನ್ನು 
ಹೊಂದಿಸಿಕೂಳ್ಳಲು ಇದು ಸೂಕವಾದ ಸಮಯವಾಗಿರುತ್ತದೆ. ಸಮೃದ್ದ ಬಾಷಾ 
ಪರಿಸರವನ್ನು ಕಲ್ಪಿಸುವುದು; ಪರಸ್ಪರರ ಭಾಷೆಯನ್ನು ಕಲಿಯುವ ಜೊತೆಗೆ, ಮಕ್ಕಳು 
ತಮ್ಮ ಭಾಷೆಯಲ್ಲಿ ಮಾತನಾಡಲು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹ ಮತ್ತು ಪರಸ್ಪರರ ಶಬ್ಗಗಳನ್ನು 
ಸರಾಗವಾಗಿ ಗ್ರಹಿಸುವ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ, ಚಿಕ್ಕ ಗುಂಪುಗಳಲ್ಲಿ ಒಟ್ಟಾಗಿ ಆಡುವ ಮೂಲಕ 
ಇದನ್ನು ಸಾಧಿಸಬಹುದು. ಇದರಿಂದ ಇತರ ಬಾಷೆಗಳ ಬಗ್ಗೆ ಗೌರವ ಮತ್ತು 
ಸಹನೆಯನ್ನು ಸಹ ಪೋಷಿಸಿದಂತಾಗುತ್ತದೆ. 


ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೆ ಒಂದಕ್ಕಿಂತ ಹೆಚ್ಚು ಭಾಷೆ ಗೊತ್ತಿದ್ದರೆ ಅದು ಸಹಾಯಕಾರಿ. 


ಅದಿಲ್ಲದಿದ್ದರೆ ಬೇರೆ ಬೇರೆ ಮನೆಬಾಷೆಗಳನ್ನಾಡುವ ಮಕ್ಕಳಿಂದ ಕನಿಷ್ಠ ಕೆಲವು 
ಶಬ್ದಗಳನ್ನಾದರೂ ಕಲಿಯಲು ಪ್ರಾಮಾಣಿಕವಾಗಿ ಪ್ರಯತ್ನಿಸತಕ್ಕದ್ದು. ಅದು ಅವರಿಗೆ 


ಮುಖ್ಯವಾಗಿ ಮೊದಲ ಕೆಲವು ವಾರಗಳಲ್ಲಿ, ಸ್ನೀಕೃತಿಯ ಭಾವವನ್ನು ಮತ್ತು 
ಬಾವನಾತಕ ಭದ್ರತೆಯನ್ನು ಒದಗಿಸುತ್ತದೆ. ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಭಾಷೆಯು ಹೆಚ್ಚಾಗಿ, 
ಮೌಖಿಕವಾಗಿರುತ್ತದೆಯಲ್ಲದೆ, ಭಾಷಾ ಚಟುವಟಿಕೆಗಳು ಮೊದಲು ಆಲಿಸುವುದು 


ಮತ್ತು ಮಾತನಾಡುವ ನಿಟ್ಟಿನ ಸಹಜ ಕ್ರಮಾನುಗತಿಯಲ್ಲಿರುತ್ತವೆ. ನಂತರ 
ಓದುವುದಕ್ಕೂ  ಮೊದಲಿನ(ರ-rೀ8diಗ) ಮತ್ತು ಬರಹ- ಪೂರ್ವ  (pre-iting)) 


ಚಟುವಟಿಕೆಗಳ ಮೂಲಕ ಇದನ್ನು ಅನುಸರಿಸಲಾಗುತ್ತದೆ. ಇದು 
ಕರಿಣವೆನಿಸತಕ್ಕದ್ದಲ್ಲ. ವರ್ಷಗಳು ಕಳೆದಂತೆ ಶಿಕ್ಷಕರು ಪ್ರಾದೇಶಿಕ/ಶಾಲಾ ಭಾಷೆಯಲ್ಲಿ, 


ಹೆಚ್ಚು ಸುಸಂಬದ್ದವಾಗಿ ಮಾತನಾಡಲು ಪ್ರಯತ್ನಿಸತಕ್ಕದ್ದ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳನ್ನೂ 
ಹಾಗೆ ಮಾಡಲು ಪ್ರೋತ್ಸಾಹಿಸಬೇಕು. ಆಗ ಮಕ್ಕಳು ಒಂದನೆಯ ತರಗತಿಯನ್ನು 
ಪ್ರವೇಶಿಸಲು ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಸಿದ್ಧರಾಗುತ್ತಾರೆ. ಭಿನ್ನ ಭಾಷಾ ಸಮುದಾಯಗಳಿಗೆ 
ಸೇರಿರುವುದು, ಹಲವು ಭಾಷೆಗಳನ್ನು ಕಲಿತಿರುವುದು ಹೆಮ್ಮೆಯ ವಿಷಯವಾಗಬೇತೇ 
ವಿನಃ ಪ್ರತ್ಯೇಕತೆಗೆ ಅಥವಾ ಕೀಳರಿಮೆಗೆ ಅದು ದಾರಿಯಾಗಬಾರದು. 

ಸಾಮಾಜಿಕವಾಗಿ ಬಹಳ ಬೇಡಿಕೆಯಿದ್ದು, ಶಿಕ್ಷಕಿಯು ಇಂಗಿಷಿನ 


ಮಾತುಗಾರಿಕೆಯನ್ನು ನಿರ್ವಹಿಸುವ ನಿಟ್ಟಿನಲ್ಲಿ ಸೂಕವಾಗಿ ಸಜ್ಜುಗೊಂಡಿದ್ದು, ತನ್ನ 


ಸಾಮರ್ಥ್ಯದ ಬಗೆಗೆ ಆಕೆಗೆ ವಿಶ್ವಾಸವಿದೆ ಎಂದಾದರೆ ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿಯೂ ಎರಡನೆಯ 
ಬಾಷೆಯಾಗಿ ಇಂಗಿಷನ್ನು ಪರಿಚಯಿಸಬಹುದು. ಆದರೆ ಅದು ಇಂಗಿಷ್‌ 
ಮಾತುಗಾರಿಕೆಯನ್ನು ಕುರಿತ ಶಿಕ್ಷಕಿಯ ಜ್ಞಾನವನ್ನು, ಆಕೆಯ ತರಬೇತಿ ಮತ್ತು 
ದೃಷ್ಟಿಕೋನವನ್ನು ಅವಲಂಬಿಸಿದೆ ಮತ್ತು ಅದಕ್ಕೆ ತಯಾರಿಲ್ಲದವರ ಮೇಲೆ ಅದನ್ನು 
ಹೇರುವುದು ಸಮಂಜಸವಲ್ಲ. ಇತ್ತ ಮಕ್ಕಳಿಗೂ ಅರ್ಥವಾಗದ ಅತ್ತ ಶಿಕ್ಷಕರಿಗೂ 
ಸರಿಯಾಗಿ ಅರ್ಥವಾಗದ ಸಂಗತಿಗಳನ್ನು ಕಂಠಪಾಠ ಮಾಡಲು ಮಕಶಕಳಿಗೆ 
ಒತ್ತಾಯಿಸುವುದು £೦ ಯ ಇಡೀ ಆಶಯಗಳಿಗೆ ವಿರುದ್ಧವಾದುದು. 
5.4.5: ಒಳಗೊಳ್ಸುವ ಶಿಕಣ 

ಒಳಗೊಳ್ಳುವ ಶಿಕಣವು ಈ ರೀತಿಯಲ್ಲಿಇರುತ್ತದೆ: ಇಲ್ಲಿ ಎಲ್ಲಾ ಮಕ್ಕಳಿಗೂ 
ಚಟುವಟಿಕೆಗಳಲ್ಲಿ ಭಾಗವಹಿಸಲು ಅಡತಡೆಗಳಿಲ್ಲದ ಮತ್ತು ಬೆಂಬಲಯುತ 
ಅವಕಾಶವನ್ನು, ಸಂಗಡಿಗರೊಂದಿಗೆ ಹೊಂದಿಕೊಂಡಿರುವುದನ್ನು 


ಖಾತರಿಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲಾಗುತದೆ. ಜೊತೆಗೆ ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು 


ದಕ್ಕಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಪ್ರತಿಯೊಬyರಿಗೂ ಅಗತ್ಯವಿರುವ ವ್ಯಕ್ತಿಗತ ಗಮನವೂ 
ದೊರೆಯುತ್ತದೆ. ಮಕ್ಕಳ ಹಕ್ಕುಗಳ ದೃಷ್ಟಿಕೋನದಿಂದ, ಅಂಗವೈಕಲ್ಯದ ಕಾರಣದಿಂದ 


ಯಾವ ಮಗುವೂ ತಿರಸ್ಕತವಾಗದಂತೆ ಮತ್ತು ಅಂಗವೈಕಲ್ಯವಿರುವ ಮಗುವು 
ಶಾಲೆಯ ಅಥವಾ ಸಮುದಾಯದ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳಲ್ಲಿ ಪಾಲ್ಲೊಳ್ಳವುದನ್ನು 
ಸರಕಾರವು ಖಚಿತಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಬೇಕು. ಈ ಗುರಿಯನ್ನು ನಿಶ್ಲಿತಪಡಿಸಿಕೊಳ್ಳಲು ಬಾರತ 


ಸರಕಾರವು 1995ರ ಅಂಗವಿಕಲರ ಕಾಯಿದೆಯನ್ನು ಜಾರಿಯಲ್ಲಿ ತಂದಿದೆ. ಆದರೆ 
ಭಾರತದ ಸಂದರ್ಭದಲ್ಲಿ ಅಂಗವಿಕಲರಿಗೆ ಯಾವ ರೀತಿಯ ಶಿಕ್ಷಣ ವಿಧಾನವು 
ಯೋಗ್ಯವೆಂಬುದರ ಬಗೆಗೆ ಸ್ಪಷ್ಟ ಗುಹಿಕೆಯಿಲ್ಲ - ವಿಶೇಷ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ವಿಶೇಷ ಶಿಕ್ಷಣ 
ನೀಡಬೇಕೆ ಅಥವಾ ಆಗಾಗ ವಿಶೇಷ ತರಗತಿಗಳೊಂದಿಗೆ ಎಂದಿನ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿಯೇ 
ಶಿಕ್ಷಣವನ್ನು ಒದಗಿಸಬೇಕೆೌ ಅಥವಾ ಸಾಮಾನ್ಯ ಶಾಲೆಗಳಲ್ಲಿ ಸಂಪನ್ಮೂಲ 
ಕೆಂದ್ರಗಳೊಂದಿಗೆ ಅವರಿಗೆ ಶಿಕ್ಷಣ ನೀಡಬೇಕೆ, ಅಥವಾ ಕೇವಲ ಆಗಾಗ ನಡೆಸುವ 
ವಿಶೇಷ ತರಗತಿಗಳೊಂದಿಗೆ ಸಂಪೂರ್ಣವಾಗಿ ಒಳಗೊಳ್ಳಬೇಕೆ? ಬಹಳ ಗಂಭೀರ 


ಸ್ವರೂಪದ ಅಂಗವೈಕಲ್ಯವಿರುವ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಕೂನೆಯಪಕ್ಷ ಪೂರ್ವ-ಪ್ರಾಥವಿಕ 
ಹಂತದವರೆಗಂತೂ ವಿಶೇಷ ಶಿಕ್ಷಣದ ಅಗತ್ಯವಿದೆ ಎಂದು ಶಿಕ್ಷಣ ತಜ್ಞರು 
ಭಾವಿಸುತ್ತಾರೆ. 

ಭಾರತದದಲ್ಲಿ £೭ಯ ವಾಸ್ತವಗಳನ್ನು ಪರಿಗಣಿಸಿ ಅದನ್ನು ಹೇಗೆ 
ಕಾರ್ಯರೂಪಕ್ಕ ತರಬಹುದು ಎಂಬುದಕ್ಕೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿ ಮೊದಲನೆಯ ಹೆಜ್ಜೆಯಾಗಿ 
ಈ ಕಳಗಿನ ಕಾರ್ಯಗಳನ್ನು ಕೈಗೊಳ್ಳಬಹುದು: 

* ಅಸ್ಲಿತ್ವದಲ್ಲಿರುವ £೦೯ ಯೋಜನೆಗಳು ವಿಶೇಷ ಚೇತನವುಳ್ಳ ಮಕ್ಕಳಿಗೆ 
ಲಭ್ಯವಾಗುವಂತೆ ಮಾಡುವುದು. 

* ECE ಶಿಕಕ/ಶಿಕ್ಷಕಿಯರು ತರಬೇತಿ ಹೊಂದಿರಬೇಕು ಮತ್ತು ವಿಶೇಷ 
ಜೇತನರನ್ನು ಗುರುತಿಸಲು ಅಗತ್ಯವಿರುವ ಇ ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು 
ಹೊಂದಿರಬೇಕು. 

*e ಉಲ್ಲೇಖಿತ ಸೇವೆಗಳು ಸುಲಭವಾಗಿ ಸಿಗುವಂತಿರಬೇಶತು. 

* ECCE ಕೇಂದ್ರಗಳ ಮೂಲಕ ಪಾಲಕರ ಬೆಂಬಲ ಕಾರ್ಯಕ್ರಮಗಳನ್ನು 
ಸ೦ಯೋಜಿಸಬೇಕು. 


5.66 ಆರಂಭದ ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಮಟ್ಟದಲ್ಲಿನ ಪಠ್ಯಕುಮ, 6ರಿಂದ 8+*ವಯಸ್ಸಿನ 
ಮಕ್ಕಛ 
ಈ ಹಂತದಲ್ಲಿ ಶಾಲೆಯ ಔಪಚಾರಿಕ ದಿನಚರಿಗಳಿಗೆ ಕ್ರಮೇಣ ಹೊಂದಿಕೊಳ್ಳಲು 
ಮತ್ತು ಬುನಾದಿ ಸ್ವರೂಪದ ಅಕ್ಷರ (ಓದುವುದು ಮತ್ತು ಬರೆಯುವುದು) ಹಾಗೂ 
ಅಂಕಿಗಳನ್ನು (ಗಣಿತೀಯ ಪರಿಕಲ್ಪನೆಗಳನ್ನು ಅರ್ಥ ಮಾಡಿಕೊಳ್ಳವುದು ಹಾಗೂ 
ಅನ್ನಯಿಸುವುದ, ಜೊತೆಗೆ ಸಮಾಜ ಮತ್ತು ನಿಸರ್ಗವನ್ನು ಕುರಿತು ವ್ಯವಸ್ಥಿತ 
ಜ್ಞಾನವನ್ನು ಪಡೆಯುವುದು) ಕಲಿಯಲು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಸಹಾಯವು ಅವಶ್ಯ. ಆದ್ದರಿಂದ 
ಈಗಾಗಲೇ ಇಲ್ಲಿ ನೀಡಿದ ಮೂಲ ತತ್ವಗಳನ್ನು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಶಿಕ್ಷಣದ ಮೊದಲ ಎರಡು 
ವರ್ಷಗಳ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು ರೂಪಿಸಲು ಬಳಸಬೇಕು. ಇದು ಶಿಕ್ಷಣದ ಮುಂದಿನ 
ವಿಭಿನ್ನ ಹಂತದ ಬನಿಟ್ಟೆನ ಪರಿವರ್ತನೆಗೆ ನೆರವಾಗುತ್ತದೆ; ಅದನ್ನು ಪಠ್ಯಕ್ರಮವನ್ನು 
ರೂಪಿಸುವವರು ಮತ್ತು ಪ್ರಾಥಮಿಕ ಹಂತದ ಶಿಕಕರು ಸೇರಿ ಮಾಡಬೇಕು. ಇದಕ್ಕಾಗಿ 
ಈ ಕಳಗಿನ ಮಾರ್ಗಸೂಚಿಗಳನ್ನು ಸೂಚಿಸಲಾಗಿದೆ. 
ಶಿಕಕರ ಗುರಿಗಳು: 
* ಬೆಳವಣಿಗೆಯ ಎಲ್ಲಾ ಕೇತ್ರಗಳಲ್ಲಿ ಜ್ಞಾನ ಮತ್ತು ಕೌಶಲ್ಯಗಳನ್ನು ಬೆಳೆಸಬೇಕು. 
*e ಹೇಗೆ ಕಲಿಯಬೇಕೆಂಬುದನ್ನು ಕಲಿಯಲು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ನೆರವಾಗುವುದು. 


*e ವ್ಯಕ್ತಿಗತ ಕಲಿಕೆಯ ಸ್ವರೂಪಗಳನ್ನು ಮತ್ತು ಸಮಯವನ್ನು ಗೌರವಿಸುವುದು. 
*e ವ್ಯಕ್ತಿಗತ ಬಿನ್ನತೆಗಳು ಮತ್ತು ಕಲಿಕೆಯ ಶೈಲಿಗಳನ್ನು 
ಅರ್ಥಮಾಡಿಕೊಳ್ಳವುದು. 
ತರಗತಿಕೋಣೆಯ ಪಾರಸ್ಪರಿಕ ಕ್ರಿಯೆಗಳಿಗೆ ಕಾರ್ಯವಿಧಾನಗಳು: 
*e ಮೂರ್ತ ಅನುಭವಗಳನ್ನು ಒದಗಿಸಿ. 
*e ಸಂಗಡಿಗರೊಂದಿಗಿನ ಪರಸ್ಪರ ಒಡನಾಟಿದ ಮೂಲಕ ಕಲಿಸಿ. 
*e ಪರಸ್ಪರ ಸಹಕರಿಸಿಕೊಂಡು ಕಲಿಯುವುದನ್ನು ಪ್ರೋತ್ಸಾಯಿಸಿ. 
*e ಏಕೀಕೃತ ಕಲಿಕೆಯನ್ನು ಆರಂಭಿಸಲು ಯೋಜನಾ ವಿಧಾನವನ್ನು ಬಳಸಿ. 
*° ಮಕ್ಕಳು ಸಕ್ರಿಯವಾಗಿ ಪಾಲ್ಗ್ಲೊಳ್ಳವಂ೦ತಾಗಲು ಶ್ರಮ ಮಹಿಸಿ. 
*° ಬಾಷಾ ಕಲಿಕೆಗೆ ನಾಟಿಕ ಪ್ರಕಾರವನ್ನು ಬಳಸಿ. 
ಶಿಕ್ಷಕ ಮತ್ತು ಮಗುವಿನ ಸಂಬಂಧಗಳು 
*e ಮಕ್ಕಳು ತಮ್ಮ ಭಾವನೆಗಳನ್ನು ಅಭಿವ್ಯಕ್ತಿಸಲು ಅನುವು ಮಾಡಿಕೂಡಿ. 
*° ಅವರಪ್ರಯೋಗಗಳು ಮತ್ತು ಯಶಸ್ಸುಗಳ ಸಹಭಾಜನ(shar). 


* ಅವರ ಭಾವನೆಗಳಿಗೆ ಸ್ಪಂದಿಸಿ ಮತ್ತು ಮಕ್ಕಳಿಗೆ ಹತ್ತಿರವಾಗಿ. 
ಅದೆಷ್ಟೇ ಉತ್ತಮವಾದ ಪಠ್ಯಕ್ರಮವಿದ್ದರೂ ಅದನ್ನು ಉತ್ತಮ ತರಬೇತಿ ಹೊಂದಿದ 
ಮತ್ತು ಸಂವೇದನಾಶೀಲ ಶಿಕ್ಷಕನು ಮಾತ್ರವೇ ನಿರ್ವಹಿಸಲು ಸಾಧ್ಯ. 8 ವರ್ಷದವರೆಗಿನ 


ಮಕ್ಕಳಿಗಾಗಿ ಇರುವ ್ಕ€€£ ಉಪಕ್ರಮವು ಯಶಸ್ಸನ್ನು ಕಾಣಬೇಕಂ೦ದರೆ ಒಬ್ಬ ಹೊಸ 
ಬಗೆಯ ಶಿಕ್ಷಕ ಬೇಕಾಗುತ್ತದೆ. ವೃತ್ತಿಸಂಬಂಧಿ ತರಬೇತಿಯನ್ನು ಪಡೆದ ಮತ್ತು 
ಮಗುವಿನ ಬೆಳವಣಿಗೆಯನ್ನು ಕುರಿತ ದೃಷ್ಟಿಕೋನಗಳನ್ನು ಕುರಿತ ನಿರ್ದಿಷ್ಟ ಕಾಳಜಿ 
ಹೊಂದಿದ ಶಿಕಕರ ಜರೂರತ್ತಿದೆ. ಈ ಹಂತಕ್ಕೆ ಬೇಕಾಗುವ ಶಿಕಕರನ್ನು ವೃತ್ತಿಪರವಾಗಿ 
ಸಿದ್ಧಗೊಳಿಸುವ ಬಗೆಗೆ ಇಲ್ಲಿಯವರೆಗೆ ಯೋಜಿಸಿಲ್ಲ ಮತ್ತು ಕಾಳಜಿಯನ್ನೂ 
ತೋರಿಸಿಲ್ಲವಾಗಿ. ಆರಂಭಿಕ ಬಾಲ್ಯದ ಬೆಳವಣಿಗೆಗೆ ಸಂಬಂಧಿಸಿದ ಅಗತ್ಯಗಳನ್ನು 
ದೃಷ್ಟಿಯಲ್ಲಿಟ್ಟುಕೊಂಡು ತರಬೇತಿಗಳ ಕ್ರಮಾನುಗತಿಯ ವಿಚಾರಶೀಲ ಯೋಜನೆಯ 
ಅವಶ್ಯಕತೆಯು ತಲೆದೋರಿದೆ. 
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